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Abstract

The study that we propose aims to illustrate the ways in which the teacher can be aware and
apply reflective practices by harnessing the historical experiences models proposed by the historical research
of education.The proposed study argues on the necessity of rethinking the formation programs of the
teachers from the perspective of waluing the methodology of historical research of the educational
phenomenon. It involves the formation of new professional, dynamic and critical skills, by means of
objective reference to the history of pedagogy, approached in a synchronic and diachronic way. The new
skill profile will be demonstrated in the arvea of critical interpretation of the problems which the
contemporary school is confronted with especially in adopting the strategies of educational, convenient and
flexible strategies.
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Context ipotetico-reflectiv introductiv: De ce
istoria pedagogiei poate prezenta interes Tn
prezent?

Inca din anii 80 ai secolului trecut, pedagogii
dezbateau importanta intemeierii epistemologice a
pedagogiei ca stiintd si invocau Tn aprecierile lor
necesitatea de a apara acest statut de acuzatiile ce i
se aduceau acestui tanar domeniu de cunoastere:
Hlmediat ce se vorbeste de pedagogie, multi
reactioneazd printr-un fel de recul. Ei au senzatia
ca sunt atrasi intr-o alta lume, care nu mai este
lumea problemelor adevarate puse de oameni
adevarati, ci 0 lume n care viata reald este
inlocuita de predare, unde abordarea cea mai
serioasa este aplicatz, de fapt, unor lucruri
puerile".  (Reboul, 1989, p.58). Reflectia
pedagogica era acuzatd de faptul cd a fi rupta de
realitatea scolara autentica, raportandu-se la un
mediu artificial — ipotetic. Profesorilor li se solicita
sd se raporteze reflectiv la realitatea educationala
trecAnd prin filtrul pregatirii pedagogice teoretice
experiente dintre cele mai diverse, pentru a reveni
in planul practicii la clasa cu solutia ce va propune
elevilor, experienta de Tnvitare autentica. Spatiul
temporal al reflectiei este  constrangator.
Practicienii reflectivi sunt constransi sa identifice
ntr-un timp bine delimitat, calea optima pe care sa
meargd Tn demersul instructiv-educativ, dupa
analiza interactiunii a numerosi factori reali, dar si
a teoriilor pedagogice ce au fost elaborate, Tn
perspectiva istorica si au oferit strategii alternative
de abordare pedagogici a problemelor scolare.

John Dewey (1933), binecunoscutul filosof
american, promotor al perspectivei pragmatice n
educatiei, descria practica reflectivd a oricarui
ganditor, ca modalitatea de a lua n considerare in
mod activ, perseverent si cu grija, fiecare credinta
sau presupusa formd de cunoastere in lumina
fundamentelor pe care se sprijind si a concluziilor
Tnspre care trimit acestea.

Multe dintre actualele programe de formare a
cadrelor didactice ofera ocazii sporadice,
intdmplatoare pentru cultivarea competentelor
reflective. Studiul teoriei instruirii, curriculumului
si evaludrii reusesc sa propuna modalitati de
reflectie pedagogica in formula unor modele
pedagogice la nivel de teorie, ori exemplu de buna
practica ce sunt analizate prin raportarea la stagiul
de practica realizat. Dar, profesorilor reflectivi li se
cere sa devina si sa se manifeste reflectiv mai ales
in timpul actiunii, al manifestarii reale
competentelor de interactiune didactica!

E 0 noua perspectiva care ne preocupa din ce in ce
mai mult. Cautarea modalitatilor de a exersa si
forma competentele reflective ale viitoarelor cadre
didactice ne-a adus n situatia de a identifica
posibilitati de valorificare a cursului de Istoria
Pedagogiei, pentru a cultiva reflectivitatea viitorilor
profesori.
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Tn studiu de fatai prezentim cateva dintre
concluziile studiilor de caz pe care le-am realizat Tn
cadrul activititilor de curs si de seminar la
Departamentul de Formare a Profesorilor,
Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatiei,
Bucuresti.

Tnsotiti de intrebarea: ,,De ce istoria pedagogiei
poate prezenta interes in prezent?”, am reflectat
asupra instrumentelor pe care istoria pedagogiei le
ofera profesorului preocupat de propria sa
reflectivitate Tn folosul perfectionarii practicii la
clasa. Asa, poate vom raspunde si la Tntrebarea:
Suntem alchimisti pe tairamul educatiei?

1. Reflectia pedagogicdi nu Tnseamna
ruperea de istorie ci tocmai relevarea fondului ei
Un program de studii, concentrat deopotriva, pe
deschiderea spre universul istoriei pedagogiei ca
resursa si perspectiva noua de formare a cadrelor
didactice, promite solutii pentru reformarea scolii
timpului nostru. ,,Promisiunile” activeaza un intreg
inventar strategic si axiologic - motivational,
pentru Tntelegerea fenomenului educational 1n
ansamblul sau, de la dimensiuni psiho-pedagogice
evidente, reglementate la nivel de curriculum
apreciat pe scala traditional — modern -
postmodern, la aspecte complexe si greu sesizabile
fara o initiere profunda, tradusa in termenii unor
psihologii pozitive, a unor pedagogii receptive la
diversitate, ih multitudinea exprimarilor sale artistic
fundamentate si a unor hermeneutici implicite,
asumate istoric, a unor teorii, paradigme si
metafore pedagogice complexe (Csorba, 2014,
p.33-34).

Mesajele stiintelor sociale sunt mesaje istorice. Ele
reflecta la nivel global imaginea unui timp anume.
Tnsasi constiinta omenirii este apreciati a fi o
constiinta cu mesaj istoric.

Educatia — realitate ori practica reflectatda si
interpretatd conceptual, nu se reduce si nu se
manifesta ca o suma articulata de regularitati care
pot fi anticipate si programate Tn mod liniar.
Complexitatea situatiei este generata de faptul ca
pe terenul educatiei, obiectivul este Thgemanat cu
subiectivul; rationalitatea Tmbraca haina pluralului
si a contradictoriului; educatia este deschisa, uneori
»invadata” de istoric, social, juridic, politic,
psihologic etc., unde, nu totul se supune cauzalititii
explicative, reclamand interpretari nuantate si fine,
supuse unei dialectici a actiunii formative care
confirma nu numai teza si antiteza, ci si sinteza
acestora (Csorba, 2014, p. 31).

Opera pedagogica ca modalitate de existenta este
un act subiectiv, consubstantial cu umanul,
reflectdnd prin distantarea de aspecte mai putin
importante, Tntdmplatoare, esenta unei viziuni
proprii fatd de lume, viatd si in mod specific, fata
de educatie. Acest fapt nu Tnseamna ruperea de
istorie ci tocmai relevarea fondului ei. Distantarea
si apropiereca de opera pedagogica, permit



istoricului, posibilitatea de a afla sensul profund al
reflectiei, locul acesteia in explicitarea universului
educatiei. Cu toate acestea, se constatd numeroase
dificultati Tn stabilirea sensului autentic al unei
lucrari de pedagogie. Sensul conferit de autorul
interpretarii, poate sa nu coincida cu sensul propriu
al operei analizate, chiar daca, este de la sine Tnteles
ca semnificatia unei conceptii pedagogice trebuie
sa decurga, nemijlocit din opera Tnsasi, interpretata
in contextual social-cultural, complex, ce a
determinat-o.

Tnca din primele ntalniri cu studentii — viitori
profesori si istoria pedagogiei ca ocazie de formare
a competentelor reflective, am agreat faptul ca,
semnificatia unui recurs la trecut, derivd din
necesitatea Tntelegerii caracteristicilor timpului
nostru, pentru  dezvoltarea, restaurarea i
reanimarea reflectiilor educative, pentru regasirea
si revalorificarea gandirii si culturii pedagogice. ,,0
analiza  istorico-hermeneutica a  contextelor
educayionale, istoric definite, poate sa determine
derivarea  aspectelor importante ale unei
problematici... Analiza istorica a realitasii
educative ofera un ajutor pentru rezolvarea
marilor  probleme pedagogice, actualizand
originile acestor chestiuni in contextul problemelor
actuale (Wulf, 1995, p.26/27).

Descrierea fenomenului educational, ca obiect de
cercetare poate avea Tn vedere ipostaza sa din
perspectiva prezentului ori dinamica transformarii
sale Tn trecerea sa prin timp. Pedagogia nu este n
mod fundamental o disciplind istorica. Ea
interpreteaza fundamentele epistemologice ale
educatiei, apreciate ca realitate prezenta. Cu toate
acestea, obiectul de cercetare al pedagogiei se
caracterizeaza printr-o dinamica temporala speciala
si cadru de elaborare a numeroase ipoteze de
cercetare si reflectie pedagogica.

2. Ipotezele si explicatiile Tn cercetarea
istorici a educatiei se afirmii ca premise ale
reflectivititii pedagogice

Conceptul de ipoteza a fost construit si 1n
pedagogie, in primul rand, prin raportare la
specificitatea sa, Tn stiintele naturii.

Tn cercetarea istorici, conceptul de ipoteza
depaseste cu mult cunoscuta interpretare din
stiintele naturale, unde ipoteza este o ratio
necunoscutd a unei propozitii care da explicatia
unui fapt.

Tn general, se apreciaza ca in cercetarea istorica, o
ipoteza este o propozitie despre trecut Thainte de a
fi supusa verificarii, cat si dupa verificare, dar in
acest caz numai dupa ce nu am obtinut un anumit
grad de intemeiere a ei. Astfel cercetarea istorica a
educatiei reprezinta un act de reflectare interogativa
a realitatii, jalonat de numeroase repere ipotetice.
Toate informatiile despre realitate au Tntotdeauna
un grad ipotetic mai mare sau mai mic,
demonstrand principiul cunoasterii treptate a lumii.
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Reflectia pedagogica se dezvoltd ntr-un proces
sistematic de analize si sinteze ce vor tatona
procesul de cunoastere a lumii si realitatii ce
prezintd interes. Formularea si fondarea ipotezelor
in demersul de cercetare pedagogica dar si in
procesul de interogare reflectivi cu privire la
deciziile necesare optimizarii practicii profesionale,
fac referire la decodificarea informatiilor primare
prin critica externa si interna a izvoarelor / datelor.
Stabilirea faptelor si explicatia (inclusiv stabilirea
legitatii) si construirea imaginii istorice Se
realizeaza treptat prin integrard si reintegrari
teoretice succesive.

Astfel, istoricul formuleaza ipoteze cu privire la
modalitatea de a descifra informatiile continute n
izvoare, ipoteze privind analiza criticd a acestora,
ipoteze cu privire la cauzalitati, care pot integra
toate informatiile despre trecut, propundnd o
naratiune determinata asupra carora vom reflecta.
Etapa decodificarii surselor primare oferd ocazia
formularii unor noi ipoteze. Istoricii apreciaza ca
insasi descifrarea izvorului poate si Tnsemne
elaborarea unei anumite ipoteze. Tn cazul
manifestarii reflectivitatii pedagogice, apropierea
de fundamentele teoretice ale unei teme de interes
poate avea acelasi rost, cel al formularii unor
ipoteze necesare decodificarii mesajelor propuse
de autori.

Cercetarea istorica apare astfel, ca proces de
formulare de intrebari si de aflare a raspunsurilor.
Ipotezele pot fi formulate ca tentative de raspuns,
Tnainte de a da un temei acestuia si ca un raspuns
dupa Tntemeierea lui la intrebarile puse. Tn procesul
formularii Tntrebarilor specifice cercetarii istorice,
cat si pe parcursul procesului reflectiv, operam cu
trei tipuri de intrebari se prezinta ca fundamentale:
intrebari factografice de tipul: Ce s-a intdmplat?
Raspunsurile au in vedere descrierea realitatilor,
prezentarea lor completa, in cele mai multe situatii
n perspectiva narativa; Tntrebari explicative: De ce
s-a Tntdmplat asa? Cum s-a intdmplat de s-a
intdmplat asa? Ce relevantd are o problema actuala
in contextul problematic recurent al teoriilor si
practicilor educationale trecute / dar viitoare?;
intrebari teoretice: ce legi stiintifice se pot stabili
prin studiul trecutului experientelor educationale, la
nivel de teorie si practica generalizata?
Raspunsurile de tip narativ pot sa fie formulate n
foarte multe moduri, teoretic infinite, dar daca
avem Tn vedere raspunsurile cu caracter legic-
prescriptiv ne asteptam la formulari pe cat posibil
precise, fapt ce solicitd rigoare si obiectivitate Tn
procesul reflectiv al elaborarii concluziilor studiilor
noastre.

Programele de cercetare pedagogica trebuie sa
interogheze, in perspectiva temporara, accentuat
critic, paradigma / paradigmele recunoscuta /e
pentru a identifica ideile fundamentale, nucleul dur
axiomatic al acestora si centura de protectie
suficient de flexibila care sa deschida noi
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posibilitati de abordare a problemelor / puzzle-
urilor generate de fenomenele in studiu. O atitudine
precauta fatd de paradigma care organizeaza
activitatea stiintifica reprezinta o conditie necesara
rationalizarii cercetarii in ansamblul sau si sporirii
obiectivitatii concluziilor sale.

Istoria oricarui domeniu apare ca o constructie
ipoteticd, destinatd sa directioneze selectarea,
ierarhizarea precum si legaturile cauzale si
functionale ale faptelor si proceselor. Pentru aceste
procese, accentuat reflective, istoricii apeleaza la
metoda modelarii. Si  Tn spatiul reflectiei
pedagogice, istorice sau nu, modelul este o0 imagine
de ansamblu mai mult sau mai putin exactd, dar
simplificata, a unui fragment de realitate istorica.
Mai precis, el poate fi apreciat in pedagogie drept
multime de propozitii pedagogice, derivate din
teoria adoptata ca reper de reflectivitate, apreciate
ca valabile pentru un anumit timp istoric la care ne
raportdm. Suntem convinsi cd succesul metodei
modelarii Tn cercetarea istorica ori in procesele de
comprehensiune reflectiva a practicii educationale,
depinde de justetea teoriei adoptate drept punct de
plecare pentru construirea modelului. Desigur aici
deschidem un alt capitol incitator pentru reflectia
pedagogica, cu privire la dialectica factorilor
subiectivi si obiectivi Tn aprecierea istoriei. Din
perspectiva istoriei prezente, am militat pentru o
interpretare de tip actionist, care 1l arata pe om, pe
profesorul zilelor noastre ca fiind el Tnsusi —
creatorul istoriei!

3. Hermeneutica si ,,experienta de adevar”
— premise pentru Tntelegerea istoriei educatiei si
reflectivitatea pedagogica

Exista voci puternice, potrivnice pedagogiei, care
afirma ca nu existd explicatie istorica Tn sensul
stiintific al cuvantului ci doar o modalitate de
organizare a povestirilor despre educatie, ntr-o
intriga inteligibila.

O intreaga comunitatea stiintifica afirma cu tarie,
faptul ca, adevarul nu are istorie, iar daca cumva
are, el Tsi pierde dreptul de a se mai numi adevar. O
intreagd dezbatere ar putea sd decurga din cele
tocmai afirmate. Nu este, insa, intentia acestui
studiu.

Adeviarul pedagogic este din perspectiva istorica,
un adevar relativ vremurilor, culturilor, oamenilor!
Aderenta relativista a pedagogiei la devenirea
istorica a facut din istorism, aparent, un fel de
ghilotina. Trecem ori nu, proba timpului cu
substanta de fintelepciune a concluziilor noastre
despre educatie?

Sub impactul constituirii si afirmarii stiintelor
umane si al rasundtoarei dispute in jurul problemei
rationalitatii  stiintifice si a altor tipuri de
rationalitate, hermeneutica actioneaza astdzi ca un
demers teoretico-metodologic major, aducand
laolalta, printr-un veritabil act de géandire,
sexperienta de adevar” si constiinta istorica,
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precum si un model cognitiv ce Tnscrie o participare
afectivd la reconstructia moderna / postmoderni a
istoriei pedagogiei.

Deschisi la orientérile filosofice de tip pozitivist,
preludnd modelele de cercetare a naturii, pedagogii
au cautat si cauta asiduu adevarurile absolute care
sd justifice stiintificitatea propriilor concluzii
pedagogice. In opozitie, istorismul determina
structura pluralista a ideilor si practicilor despre
educatie care, la o simpla privire sugereaza o
,,anarhie pedagogica”, cu trasaturi dionisiace, ce ne
impiedica sa ancoram cu usurintd Tn portul linistit
al unui sistem definitiv si compact.

O pedagogie absoluta s-ar putea recunoaste prin
caracterul siau atemporal, rupand orice forma de
legaturda cu trecutul, asteptdnd de la Vviitor
confirmare si conservare, perpetue. De aici,
temerea de a ne apropia, in spirit apolinic, de
cugetarile despre educatie care reflecta o realitate,
marcata, mai cu seama fin acest secol, de o
dinamica fara precedent, a unor transformari
majore, dificil de anticipat si controlat. Si totusi
timpul nu are rabdare!Tocmai, imposibilitatea unui
sistem al adevarurilor absolute, in materie de
educatie, aduce pedagogia n dependenta de istorie.
Ba chiar, ar putea reduce pedagogia la istoria ei.
Nu neaparat Tn sensul restrictiv si daunator, acela
de a reduce un domeniu atat de complex la o suma
de asociatii Tntre ideile si practicile educationale ale
unor timpuri, ci mai ales in perspectiva acceptarii
dinamicitatii domeniului ca spatiu al devenirii si
transformarii continue.

In  pedagogie, experienta de adevar se
contextualizeaza si ea depinde de caracterul
productiv ideatic al comprehensiunii sistemice a
realitatilor specifice. Preocuparea de a fundamenta
epistemologic pedagogia, ca stiintd socio-umana,
are in vedere, in mod sistematic, referintele la un
cadru axiologic si metodologic de tip istoric.
Hermeneutica oricarui text pedagogic face
trimiterea la o perioada anume, bine delimitata in
timp. Acest demers nu are in vedere ratiuni
eminamente de de tip istoric, cét, in mod special si
de cele mai multe ori, (mai mult sau mai putin
declarat), preocupari pedagogice.

Istoria pedagogiei este un produs al pedagogiei si
nu al istoriei. Spiritul Tn care se elaboreaza o istorie
a pedagogiei este semnul sigur al transformarilor
specifice domeniului pedagogiei. Asupra acestor
aspecte continudm sa reflectam.

Reticentele, mai mult sau mai putin declarate
deschis, privind valorificarea cercetarii istorice Tn
evaluarea fenomenului educational, in mod
sincronic si diacronic aduc Tn discutie aspecte ce
privesc relativitatea acestui tip de abordari. Asistam
la acuzatii privind faptul ca istoricizarea nu este
realizatd cu ajutorul unei istorii pur stiintifice si
neutrale din punct de vedere al axiologiei educatiei,
ci se Tntemeiaza, constient sau nu, pe o anumita
conceptie pedagogica ori ideologie.



Tntr-un cadru de analizi a relatiei dintre filosofie si
istorie, Mircea Florian, afirma un aspect
semnificativ care poate fi analizat prolific si n
spatiul relatiei istorie si pedagogie: ,,Pand acum
cercetarea istorica a fost de precadere o istorie a
sistemelor, a tipurilor de gandire, nu a
problemelor.  Sistemele vin si se duc, dar
problemele ramén” (Florian, 2002, pp. 192-193).
Problemele cu care se confruntd scoala timpului
nostru vin si revin cu o recurentd greu de imaginat,
n valuri necontrolate, indiferent de ce solutii se
propun si ce surse de Tintemeiere stiintifice
pedagogic, ar avea acestea. Unul dintre scopurile
pedagogiei ar trebui sa urmareasca in mod
sistematic, sa identifice si dezviluie Tn mod istoric
problemele cu care s-a confruntat si se confrunta
scoala unui timp si spatiu si modul Tn care acestea
s-au reflectat in operele pedagogice ale timpurilor.
Problemele si valorile culturale cer temporalitatea
istorica, dar asigura totodata, independenta gandirii
fata de aspectul istoric.

Pedagogia e nevoita sa integreze istoria, timpul,
locul de realizare Tintr-un proces indefinit al
problemelor pe care se straduieste sa le rezolve prin
raportarea la valorile culturale ale umanitatii carora
i se subordoneaza si pentru a caror perenizare Tsi
justifica existenta si sensul. Istoria devine astfel un
factor integrator al unui sistem de conceptii socio-
umane, iar asocierea temporalitatii cu pedagogia nu
este un semn de slabiciune ci dimpotriva.
Pedagogia are nevoie mai mult decét orice alta
disciplina de istoria ei. Daca stiintele naturii,
numite exacte, nu intdmplator, pot face abstractie
de persoane, pedagogia nu trebuie sa se desprinda
de acestea, de particularitatile lor specifice si rostul
lor uman, instituit la nivel de destin. Persoana e
conditionata istoriceste, iar de aici derivi o
particularitate esentiald a pedagogiei si a obiectului
si de studiu — educatia —care se adreseaza
persoanelor unice — caracterul istoric. ,,Rolul
istoricului este acela de a descoperi, sub aceste
aparente diverse, omul etern, mereu asemenea
siesi”, ne transmite Philippe Aries (1997, p.66) intr-
o lucrare de referintd pentru demersul de
fundamentare a cercetarii de tip istoric.

S-au construit Tn perspectiva istorici numeroase
modele  teoretice, preponderent  descriptiv-
prescriptive care au propus formule educationale
pentru nevoile de formare si dezvoltare ale
personalitatii umane privitda din perspectiva unui
construct  general. Pedagogia  transcende
diversitatea profilurilor personale fara a le ignora
unicitatea. Istoria pedagogiei va putea deriva si
valida profilul teoretic general atemporal al
pedagogiei ca disciplina fundamentald, oferind
suficiente deschideri spre valorificarea integrata a
acelor domenii ce ne pot ajuta sa tratim adecvat
diversitatea. Totodatd ea fsi va dezvolta nucleul
epistemologic Tn zona de aplicatii specifice, pentru
nevoi specifice. Sunt cunoscute domeniile specifice
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pedagogiei  precum pedagogia  supradotarii,
pedagogie speciala, pedagogia sportului etc..
Teoriile pedagogice cu caracter general au fost
determinate nu numai de recurenta problemelor
educatiei ci si de viziunea si initiativa unei
personalititi geniale. Astfel interesul istoricului
educatiei se poate indrepta Tn mod egal spre
problema cét si spre individualitate. Desigur, apare
n acest context o dilema ce solicita clarificari. Cine
trebuie sa aiba prioritate Tn cercetarea de tip istoric:
istoria ganditorilor pedagogiei, istoria gandirii si
practicii educationale ori istoria problemelor cu
care s-a confruntat si se confrunta lumea educatiei?
Dincolo de orice raspuns, istoria pedagogiei va
judeca si aprecia opera unui ganditor din
perspectiva modului Tn care acesta se raporteaza la
0 anumitd problema, propundndu-i solutii de
rezolvare.

Recomandarea de a valorifica concluziile studiilor
si cercetdrilor recente pentru solutionarea
problemelor scolii noastre, este insistenta. Astfel,
am uitat si sd mai stergem de praf vechile
manuscrise pedagogice ale Tnaintasilor nostri. Dar,
problemele cu care s-au confruntat ei Tn timpul lor
ne provoaca si astazi, chiar daca pentru multe
dintre ele au fost gasite, solutii. Ne entuziasmam
cu nedisimulata bucurie Tn fata unor inovatii
curriculare pe care le denumim si le descriem cu
limbajul timpului nostru (nu neaparat mai limpede,
ci mai pretios, de rezonanta universald), uitand sa
cercetam daca in miezul salvator al formulelor
educative importate nu se regidsesc solutii
pedagogice pertinente fundamentate ale unor
timpuri de mult apuse! Si totusi, Istoria trebuie
privitd ca un depozitar al celor mai cautate tezaure!

4, Multiperspectiva Tn cercetarea de tip
istoric premisi pentru reflectivitatea pedagogica
Multiperspectiva Tn cercetarea de tip istorie nu
este pur si simplu aplicarea metodei istorice. Ea
urmareste sa extinda aria si profunzimea analizei
istorice asupra unei teme sau a unui fenomen
particular.

Pana n anii 1980-1990 cercetarea istoricd era
concentratd pe a transmite un volum imens de
informatii, organizate cronologic, cu o focalizare
predominanta pe evenimente si personalitati.

Dupa anii 1980 apar primele preocupari diferite de
cele semnalate anterior, ce trebuie avute Tn vedere
atat de catre istoricii educatiei cat si de catre
profesorii reflectivi.

Se constatd in prezent o largire a centrelor de
interes, vizandu-se o ,istorie totald” care sa
inglobeze diferite serii evolutive, filosofice,
economice, sociale, politice, culturale,
educationale, capabile sd ofere o imagine sistemica
a realitdtii in perspectiva sa temporala.
Problematica unei istorii preponderent narative
(important a fi recunoscutd si valorificata
corespunzator), se subordoneazd astazi unei
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perspective noi de analizd i interpretare,
urmarindu-se conflictele ideatice si fenomenele de
anticipare sau constantd care marcheaza si/sau
structureaza o anumita evolutie. De asemenea, se
tine seama de raporturile de interdisciplinaritate ce
exista si pot fi evidentiate evolutiv. Aprofundarea
unei etape, determinate temporal, trimite interogatii
spre continutul unei perioade anterioare sau/si
viitoare, adresand invitatia spre deschiderea unor
noi investigatii, amintind ca mai exista inca ,,istorie
nescrisd” (Csorba, 2014, p. 33).

Tn loc de concluzii: Noi spatii deschise pentru
reflectarea oricirui timp pedagogic

Recursul la trecut permite o mai buna intelegere a
conceptelor, aparitia si dinamica lor, reflectia lor in
practicile educationale, cat si a metodelor stiintifice
actuale. Se poate aprecia ca existd o veritabild
evolutie istoricd a notiunilor unui domeniu si cd o
datd cu trecerea timpului numeroase expresii si-au
schimbat semnificatia, dar intr-un context ideatic
neclar, pot fi folosite impropriu. Istoria permite
exersarea competentelor de a realiza interpretari si
corelatii intre categorii de fapte, idei, realitati,
permitand clarificarea relatiilor dintre dezvoltarea
gandirii individuale si cea a ideilor stiintifice
temporal configurate. Istoria ajutd la explicarea si
intelegerea naturii activitatii de cercetare /
cunoastere, permitand delimitarea dintre ideologiile
unor epoci, dintre teoriile stiintifice initiate si
practicile scolare promovate. Rutina, modelele
actionale propuse spre imitare sunt analizate critic,
din perspectiva unor repere clare in zona lor de
fundament teoretic cat si in aceea ce are in atentie
practica educationalda cu avantaje si limite,
vulnerabilitati, conditii speciale.  Interpretarea
practicilor curente se va realiza prin raportarea la
un ansamblu coerent de modele teoretice si aplicatii
pedagogice, validate ori invalidate de timp, ori
ignorate temporar din ratiuni obiective ori
subiective. (Csorba, 2011, pp. 20-22).

Pe baza acelorasi surse, reprezentdri ale faptelor
educationale, teorii pedagogice acceptate si probate
argumentat Tn practica educationald se poate ajunge
la reconstituiri mai mult sau mai putin
asemanatoare ale trecutului cit si la proiectii
reflective ale unor demersuri formative, viitoare.
Istoria pedagogiei,asemenea istoriei  oricarui
domeniu de cunoastere socio-uman, recunoaste
faptul ca, cu cét o propozitie se refera la o arie
cronologica si geografica mai mare, cu atat
caracterul ei teoretic se extinde, depasind
constrangerile faptelor individuale. Sunt create
astfel asa denumitele ,spatii ontologice ale
istoricului” (Topolski, 1987, p. 6) apreciate fiind,
drept cadrul trasat n cercetare de propriile
cunostinte, atitudini, Tn cadrul carora se poate
migca cercetarea intreprinsa.  Atat istoricii
educatiei clt si profesorii reflectivi trebuie sa
construiasca spatii ontologice comune care sa
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permita comprehensiunea la nivel axiologic si
praxiologic. Desigur, independent de propriile
spatii ontologice, istoricii si practicienii reflectivi
trebuie sa evite abordarile de tip psiho-istoric,
cautand sa identifice explicatiile de tip cauzal. Cu
toata prudenta, Tn spatiul cercetérii istorice a si a
reflectiei pedagogice Tn actiune, raportarile la
experientele individuale pot fi reprezentative. In
acest context raman deschise spre reflectie si
interogare istorici un numar Semnificativ de
probleme!

In aparent final de gind, anticipim faptul ci
revigorarea cercetarilor istorice si deschiderea spre
reflectivitate a practicienilor scolii contemporane,
vor permite, in timp, dezvoltarea unei viziuni
»constructiviste" asupra pedagogiei 1in spatiu
teoriilor ti practicilor sale definitorii.
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