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Abstract

The constructivism, seen as a postmodern paradigm, discusses education based on classical and modern
practices. Constructivist methods highlighted as a tool, the conceptual maps, an innovative learning
method that captures the manner in which an individual perceives the relationships between things, ideas
or people, solving problems they face with and how they use their memory. In the past 10 years, conceptual
maps were used as a tool to support meaningful learning in science teaching and to help the students and
experts to represent and to visualize knowledge in a structured manner.

The study " The constructivist instruction through conceptual maps — A Review of the Literature" presents
literature review of the maps conceptual and follows the presentation of conceptual maps taking into
account their history, advantages and disadvantages shows, the way of drawing such an instrument and
also the existing limits of the method.
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Tncepand cu anii 1990, teoria constructivismului se
afirmd cu putere in problematica Invatarii si
instruirii, ca reactie la abordarea lor behaviorista
excesiva si ca o aprofundare a cognitivismului.
Conform studiilor efectuate de Prof. T. Reeves
(1996) abordarea constructivistd a educatiei este
una esentiala in actualitate, alaturi de altele trei:
paradigma analiticd — empiricaA — pozitivistd -
cantitativa, paradigma pozitiei critice -
postmoderne - practice i paradigma imbinarii
necritice de elemente de stiluri diferite, prin
combinari de metode dupa criterii pragmatice. Spre
deosebire de acesta paradigma constructivitd se
bazeaza pe interpretari calitative personale, reflecta
un mod de construire umana a realitatii, a textelor si
a contextelor. Toate aceste trasaturi se reflectd mai
departe asupra modului de proiectare a metodelor
de predare-invatare prin apelul la valorile culturale
individuale, la interpretarile si analizele subiective,
sarcinilor de invatat, nu numai la aspectele
obiective, stiintifice ale realitatii, instruirii.
Constructivismul aduce o noud abordare 1in
epistemologia actuald, prin explicatiile aduse
naturii  si modului cum se realizeaza cunoasterea
realitdtii de catre individ (Abdal-Haqg, 1998) : cum
intelege, cum coreleaza intelegerea anterioara cu
noile orientari, cum introduce noua intelegere, cum
coreleaza diferite interpretdri, cum argumenteaza
aderarea la noi idei si apoi cum le utilizeaza.
Paradigma constructivistd s-a nascut din nevoia de
a analiza, a intelege Iintelegerea (meaning of
meaning), a clarifica functionalitatea « cutiei
negre » a individului. Pentru ca indivizii sunt
diferiti, actioneaza diferit, au rezultat mai multe
tipuri de constructivism pentru a explica moduri,
maniere de intelegere a ceea ce se cunoaste, rolul
diversitatii si adaptabilitatii la situatiile reale, la
particularitatile individuale.

Astfel Doolittle  (1999) a spus ca teoria
constructivistd nu este unitard, ea marcheaza o
diversificare constinua, nu este o pozitie unitara in
explicarea modului de construire a cunoasterii, ca
intelegere a realitatii, ci este un continum, care
leaga diferite tipuri. (Doolittle, 1990)

Siebert (2001) considerd ca nu avem a face cu o
teorie sau cu o disciplind de sine statatoare, ci cu o
paradigma inter si intra-disciplinard, o perspectiva
care « renuntd mai ales la pretentiile ontologice si
metafizice de a detine adevarul ». Constructivismul,
in opinia sa, este mai degraba un rezultat al relatiei
dintre  filosofie, epistemologie,  psihologie,
neurobiologie, sociaologie, pedagogie, lingvistica,
cibernetica, stiinte cognitive.

in esentd, constructivismul se referd (B.G. Wilson,
1997) :

3 La natura realitatii : reprezentarile mentale
sunt autentice, dacd sunt cunoscute direct, prin
experienta nemijlocita, reala, de cautare proprie ;

. La natura cunoasterii : este o constructie
individuala, subiectiva ;
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. La natura interactiunilor umane in
cunoagtere : permit negocierea ideilor, solutiilor,
interpretarilor prin cooperare sau colaborare ;

. La natura stiintei: este o activitate de
intelegere, de construire a cunoasterii §i a
cunostintelor.

Asadar, constructivismul devine o modalitate de
interpretare, o filosofie, o teorie a cunoasterii.
Realitatea pedagogica din ultimele decenii, a
demonstrat ca el genereaza solutii aplicative pentru
invatare, instruire.

Conform lui Piaget termenul de « constructivism »
este mai degrabd un neologism, atribuit
matematicianului  Brouwer, prin referire la
caracterul construit al cunostintelor abstracte, al
cunoagterii. Din literatura de specialitate aflam ca
principiile constructivismului nu au aparut 1in
secolul al XX-lea, ci ideile au fost acumulate chiar
incepdnd din antichitate : constructivismul s-a
construit progresiv din conflictul obiectivitate-
subiectivitate 1n teoria cunoasterii.

Din perspectiva epistemologicd, constructivismul
este teoria cunoasterii, dar si a invatarii In
consecintd, cu efecte pe plan pedagogic deoarece
deschide o solutionare teoreticd §i practicd mai
eficienta a « cum », « de ce », « Ce » se cunoaste si
invatd, «In ce conditii», «cum evolueaza »
(Eldedawy, 2001). Cunoasterea este o constructie
mentald, dar temporarda, mereu supusd dezvoltarii,
influentata socio-cultural.

Constructivismul, ca teorie, s-a conturat initial ca
un curent artistic, aparut dupa primul razboi
mondial. El reprezenta realitatea ca o constructie cu
figuri geometrice, interpretate subiectiv, creativ n
combinarea lor, dorind astfel a sublinia rolul
puritatii si simplitatii liniilor in redarea artistica —
picturala a realitatii.

In literatura de specialitate existi chiar si o
anecdota (Siebert 2001) care ilustreaza teza de baza
a constructivismului in artd — 0 abstractie, un
construct nu reflectd totdeauna realitatea, ci modul
cum a fost interpretat, inteles propriu intr-un anumit
context, situatie, o cunoastere subiectiva, relativa :

« Se povesteste ca Picasso avea un gradinar care
intr-o bunda zi intra In atelierul pictorului si ii
priveste cu interes tablourile. Se leaga urmatorul
dialog :

- Domnule Picasso, pot sa va intreb ce este
asta ?

- Este un cal, asa cum il vad eu.

- Hm ! Si asta ?

- E o femeie, asa cum o vad eu.

- Aha, o femeie asa cum o vedeti. Pot sa va
intreb, domnule Picasso, daca vedeti asa rau, de ce
V-ati facut pictor ? »

In epistemologie finsi, constructivismul s-a
dezvoltat din interpretarea  cunoasterii 1In
matematicd, pentru ca aici se lucreazd predominant
cu concepte, enunfuri abstracte. Astfel, aplicand
abordarea constructivistd, se poate sublinia cd ele
nu pot exista decat daca pot fi construite, daca li se
poate da o demonstratie reald pentru a li cunoagte



izvorul si structura. Asfel ele nu sunt adevarate,
independent de faptul de a fi cunoscute (Flew,
1999).

Constructivismul reprezintd practic o alternativa
interpretativd la realismul obiectiv, perceptiv
(Boudourides, 1998) : cunoasterea este o
constructie subiectivd, pe fondul realitdtii autentice,
pe baza experientei individuale de cunoasterea
anterioara, prin intelegere proprie, prin interpretare,
argumentare, prin utilizarea unui anumit limbaj n
evidentierea ei.

Astfel, constructivismul a fost clasificat in:
constructivism radical, constuctivism cognitiv si
constructivism social.

in teoria invatarii, un rol aparte Tl are
constructivismul cognitiv. Acesta isi are radacinile
in psihogeneza dezvoltérii intelectuale conturate de
Piaget care a influentat practic didactica activa.
Constructivismul cognitiv porneste de la premiza
ca, desi exista obiectiv, nu se descopera de la sine,
ci doar dacd subiectul cunoscitor proceseaza
informatiile pe care le acumuleaza, daca recurge la
o constructie mentald progresiva de prelucrare a
acestora.

Pentru reprezentantii constructivismului cognitiv,
cunostintele existd Tn realitate, sunt independente de
mintea unui individ, dar constructia lor se bazeaza
pe interiorizarea informatiilor, facand deosebire
intre informatii si cunostinte, ca produse ale
interiorizarii, prelucrarii mentale a primelor, pe
reconstructia lor, pe procesarea datelor vechi si noi
si pe experienta obtinuta direct in realitate.
J.L.Wilson (2000) apreciaza ca orice cunoastere da
masura modului in care individul interpreteaza
propriu realitatea, progresiv, a modului in care
gaseste adevarul prin prelucrarile mentale §i in care
recunoaste i relateazd ceea ce a interiorizat.
Raédacinile abordarii se regdsesc in psihologia
cognitiva, in revolutia cognitivd de la sfarsitul
anilor 60 pornind de la avantul informaticii, al
inteligentei artificiale, care reproduce o mare parte
Abordarea constructivista insd s-a afirmat tot mai
mult dupd anii 80-90 cdnd s-au creat mai multe
premise, printre care si abordarea tot mai critica a
educatiei si scolii traditionale.

invatarea traditionald nu constituie o achizitie de
cat mai multe cunostinte, mai ales dacé acestea nu
sunt Iintelese, asimilate rational, acomodate la
structurile anterioare ci, din contrd, importante sunt
semnificatiile sesizate, identifiate, construite,
interpretarile facute, abilitatile de construire a lor
mereu exersate, de procesare independenta cat mai
variata a informatiilor culese.

Ca teorie a 1invatarii constructivismul este o
abordare a invatarii individuale, subiective, care
respinge practica traditionala a transmiterii
informatiei de la emitdtor la receptor. El subliniaza
cum se cunoaste si invatd, de ce si ce se cunoaste,
ca sd se iInvete tehnici de construire a ideilor,
conceptelor, in mod contextual. (Elgedawy, 2001).
Mergand pe acest principiu, subiectul invatarii isi
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construieste o anumitd imagine asupra realitatii,
problemei, situatiei mai aproape sau mai departe de
un model cunoscut, de propria experienta anterioara
sau imediatd, bazatdi pe o autonoma intelegere,
interpretare mentald, filtrare subiectiva, emotionala,
motivatd. Aceastd construire este legatd de o
experienta anterioard, de structurile si semnificatiile
deja asimilate, de procedurile si criteriile de
interpretare, de contextul Tn care are loc, de nivelul
si momentul cooperdrii cu altii, de complexitatea
abordarii.

Asadar, constructivismul este o teorie a cunoasterii,
cu radacini interdisciplinare si poate deveni o noua
paradigma pentru invatare daca se clarificd cum se
poate traduce in practica educationald, ce trebuie sa
inteleaga cei care furnizeaza informatiile, cum sa
sprijini subiectul invatarii sd devinad congtient de
rostul celor ce invatd, prin metacognitie, asupra
modului in care isi poate cladi intelegerea realitatii,
prin utilizarea experientei cognitive proprii sau prin
cooperare §i colaborare sau prin utilizarea noilor
tehnologii informationale.

Posibilitatea construirii mentale a sensurilor pentru
intelegerea realitatii, a ipotezelor, alternativelor de
structurare a reprezentarilor a fost explicatd si prin
apelul la teza flexibilitatii cognitive (Spiro, 2001),
perspective la nivel mental, pentru a se contura
ipoteze, puncte de vedere. Thompson (2000)
remarca cum numerosi teoreticieni si practicieni
subliniazd  importanta  incurajarii  folosirii
multiplelor moduri de reprezentare pentru
perceperea variata a informatiilor.

n acest sens, Gray (1997) mentioneazi un set de
obiective, prescriptii, proceduri promovat de
invdtarea constructivistd astfel Tncat subiectul
invatarii :

. Sa caute singur

. Sa rezolve in grup

. Sa colaboreze

. Sa comunice

. Sa traiasca satisfactia succesului in
invatare

Sa interiorizeze si sa aplice valori variate
Sa-si dezvolte intelegerea si creativitatea
Sa analizeze cu curaj si sa depdseasca
obstacolele

. Sa participe la proiecte alternative si
decizii

. Sa manifeste spirit critic, atitudine
deschisa fata de alte abordari

Conform cercetarilor lui Vincent (1997) 1n
invatimantul  traditional se neglijeaza, se
subevalueaza gandirea, cunoasterea elaboratd de
catre subiecti (in cazul de fata de cétre elevi). Nu se
ia 1n considerare bagajul anterior de cunostinte si
experiente ale subiectului (elevului) ci modul cum
1l folosesc in noua invatare, cat de bine este solicitat
si cum.

Cunostintele se afla in diverse legaturi intre ele
dupa continut, iar formarea conceptelor depinde de
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tratarea Tn ansamblu a situatiilor cheie. Activitatea
de conceptualizare este in functie de realizarile
anterioare, de procedeele de constructie originale
folosite Tn elaborarea schemelor, ca organiziri ale
conduitei pentru o clasd de situatii. Reprezentarile
anterioare §i reprezentarea viitoarei solutii sunt
fundamentale in formarea cunostintelor. Ele nu se
formeaza decat daca profesorul explicd, preda,
demonstreaza, si dacd elevul, cursantul, cautd
proceduri. Aceste reprezentari despre « cum sa
facd » sunt exprimate prin limbaj, desene, schite,
planuri, harti, si tocmai aceste reprezentari asupra
campului conceptual si actiunea de rezolvare il
ghideaza apoi in experienta de cunoastere.

Unul din modele prezentate in literatura de
specialitate pentru sustinerea celor de mai sus este
si modelul procesarii cognitive a informatiilor (CIP
— Cognitive Information Proecessing) ce valorifica
operatiile mentale fundamentale in abordarea critica
a Invatarii, in cunoastere prin utilizarea procesarilor
la nivelul sistemelor mnezice ca etape:
inregistrarea perceptiva prin experientd directa,
codificarea §i stocarea, pastrarea In memoria de
lungd duratd, recuperarea in memoria de lucru,
conform cercetérilor din psihologia cognitiva (apud
Indiana University, 2001, Unit. 2).

Aceste operatii succesive au efecte asupra
conceperii pe etape a activitatii de instruire prin
(Joita, 2006) :

3 Acordarea de priorititi  cunoasterii
procedurale fata de cea declarativa, prin oferirea de
variate situatii, optiuni pentru alegere, ca si se
ajungd la interpretdri proprii, exersari diferite ale
memoriei de lucru ;

o Structurarea hartii conceptuale/ cognitive a
conceptelor acestuia, a reprezentarilor grafice, ca
trasee ale cunoasterii ;

o Oferirea noului material sub forma
etapelor de construire a lui ;
. Recunoasterea  limitelor  inregistrarii

informatiilor si concentrarea asupra identificarii
punctelor centrale ale materialului ;

. Recunoasterea limitelor memoriei de
scurta durata si compensarea prin apelul la contexte
multiple ;

. Evidentierea procedurilor de codificare,
construire in extragerea esentialului, in gasirea de
asociatii cu cunoasterea anterioard, cu prevederea
oportunitatilor pentru memorare ;

. Gasirea de solutii variate pentru aplicatii,
dupd ce au avut loc generalizdrile, sub forma
conceptelor, principiilor ;

. Sprijinirea  elevilor  prin  utilizarea
strategiilor diferentiate si metocognitive.

Pentru modelul procesarii cognitive a informatiilor,
prezentarea teoriei sub forma schemelor este
esentiald, ele fiind moduri de organizare a
cunostintelor ~memorate,  structuri  ipotetice,
reconstruite.

Una din variantele de procesare a informatiilor este
redarea concisa a relatiilor intre idei, concepte sub
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forma grafica, cu sublinierea nodurilor (conceptelor
de baza) si arcelor (legaturilor) dintre acestea. Unul
din instrumentele asupra caruia se insistd 1In
invatarea constructivista 1l constituie harta
conceptuald, harta cognitivd sau mapa mentald
(Mind Map, Mind Mapping, Concept Maping,
Concept Mind Maps), devenita si tehnicd de
elaborare mentald a conceptelor. Termenul a fost
introdus de catre J.D.Novak (1960 si cu noi
clarificari aduse panad in 2000), hartii conceptuale
atribuindui-se numeroase utilizari, de la contributia
sa in formarea logicd a unui concept, pana la
demonstratiile de extindere informationala cu
ajutorul Internetului, de la instrument de organizare
mentala a conceptelor la tehnicd de evaluare.

Harta conceptuald are urmatoarele trasaturi puse in
evidentd de studiile din literatura de specialitate
(Gaines si Shaw, 1995 ; Lanzing, 1997, Bickhard,
2000, Cicognani, 2000, Novak, 2000 ; Siebert,
2001 ; Walter si King, 2002) :

. Modelele sale se regasesc in retelele
neurobiologice si 1n retelele cognitive din
psihologia 1invatarii, care evidentiazd nodurile
informationale, posibilitatea lor de a deveni mai
diversificate si consistente, de a permite formularea
de variate ipoteze de rezolvare a situatiilor,
deductii, reflectii ;

. Arata care este confinutul unui concept,
spatiul unei teme, ce nivele cuprinde, ce puncte
centrale, ce tesatura de relatii, ce conditii de
ce si cum trebuie dimensionat, ce forma sa capete,
ce mijloace de expresie sa utilizeze ;

. Este o tchnicd de reprezentare a
cunostintelor sub formad grafica, diagramatica,
alcatuitd din noduri — concepte si retele de relatii
intre concepte, ca expresii ale categorizarilor facute
dupd anumite criterii, ceea ce aratd cd mai
importantd este modalitatea de cunoastere decéat
volumul de informatii, cd pot fi generate variate si
noi idei, ca pot fi integrate diferite informatii, ca
ofera date asupra nivelului si corectitudinii
intelegerii ;

o Nodurile de reprezentare sunt variate, dupa
complexitatea tematicd, raporturile logice intre
termeni, distanta intre termenii centrali si cei
derivati, 1intre general s§i particular, ordinea
parcurgerii pasilor intelegerii §i  structurarii,
posibilitatile de punctare plastica a unor
semnificatii. Putem gasi ca modele de
reprezentare harti sub forma : ierarhica (arbore de
derivare), circulard, in ciorchine, radiala, dispunere
in coloane (de la stanga la dreapta), multiplu
coloratd sau prin semne grafice variate, cu
punctarea diferita a relatiilor, cu zone complexe si
zone realizate in clasd — completate prin studiu
independent sau prin colaborare etc.

Ca si clasificare, din literatura reies urmatoarele
tipuri de hérti conceptuale :

. Harti sub formd de arbore de derivare
(reprezentare ierarhica, pe clase sau subclase)



. Harti sub forma de tesatura / urzeala (fara
o ierarhizare anume, dar cu evidentierea relatiilor
posibile)

. Harti circulare (pornind de la un concept
central, de la care pornesc « raze » - relatii cu alte
concepte)

Relatiile pot fi reprezentate prin linii care se pot
intersecta, rezultand tesatura posibild a legaturilor
semantice, adesea prezentate/evidentate variat
pentru a sugera anumite semnificatii. (a se vedea
tabelul nr 1 — exemplu de harta conceptuala)

Ca orice instrument ce trebuie ntocmit,
hartile conceptuale au cateva etape ce trebuie
parcurse, precum :

1. Alegerea temei hartii

2. Faza de brainstorming. Presupune o
organizare a unui grup cu scopul de a gasi idei,
cuvinte, propozitii care au legdturd cu subiectul
pentru care se realizeaza harta conceptuala.

3. Faza de organizare. Se va tine cont de
ideile din faza de brainstorming, insa sub o forma
structurata, sub forma unor idei ori sintagme, ce vor
fi notate pe o hértie. Se va incepe cu gruparea
acestor idei dupd diverse criterii: importanta,
relevanta, costuri-beneficii, utilitate, grad de
realizare etc. Astfel se vor obtine grupe si subgrupe
de informatii, eliminandu-le pe cele care nu sunt de
prea mare folos.

4, Faza de asezare in pagina. Conteaza mult
aspectul de organizare si aranjare 1n pagind pentru
ca atunci cand arunci o simpld privire asupra foii
sd-ti dai seama cu usurintd despre ce este vorba.
Oricine trebuie sa inteleaga ierarhizarea si legaturile
dintre concepte. Astfel se va gasi elementul - cheie
ce va fi agsezat In partea de sus a paginii, fie la
mijloc. Va fi incadrat intr-un dreptunghi sau cerc,
dupd care se vor aseza in jurul lui, in functie de
relatiile existente cu celelalte concepte, cuvintele
ori sintagmele din grupurile si subgrupurile formate
in faza de organizare. Se vor scrie pe aceeasi linie
dacd ¢ vorba de relatie simetrica sau echivalenta si
unele sub altele in caz de influenta sau determinare.
Se pot folosi culori diferite pentru elementele -
cheie si restul componentelor. Tn acest fel vor fi
observate dupa criteriul importanta si relevanta.
Aceasta etapa presupune efectuarea de corelatii
variate 1n vederea consolidarii noilor concepte.

5. Faza de legatura continua faza anterioara
prin fixarea relatiilor de legatura dintre elemente. in
mijloc se scrie conceptul — cheie. Se folosesc
sagetile unidirectionale sau bidirectionale, arce intre
concepte (in cazul In care unul dintre componentele
finale se leagd direct de cuvantul - cheie din susul
paginii, se poate trasa un arc cu rolul de a sublinia
aceasta relatie, in afara Intregii scheme, pe
margine), dupa caz.

6. Faza de finalizare a hartii conceptuale
constd in a oferi o imagine de ansamblu si de a
detalia aspectul acesteia. In aceast etapa este foarte
important ca orice ar privi harta conceptuald
realizatd sd poate sti care este subiectul acesteia.
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Numai in acest caz putem afirma ca a fost realizata
o harta conceptuala corecta.

De retinut este faptul ca in situatia utilizarii hartilor
conceptuale, un rol foarte important Tl are
colaborarea In grup in alcatuirea schemelor, hartilor
conceptuale, cognitive (Gaines si Shaw, 1995,
Cicognani, 2000 ; Novak, 2000) ca instrumente de
bazd in cunoastere, in organizarea informatiilor la
nivel mental. Ca instrument realizat prin
colaborare, harta conceptuald largeste experienta
individuald de invatare, valorifica interactivitatea in
intelegerea si rezolvarea unei teme, potenteaza
conditiile de succes, evidentiaza critic ideile gresite,
mareste satisfactia rezolvarii, stimuleaza implicarea
in depasirea obstacolelor (Cicognani, 2000).
Colaborarea implicd efortul de cautare, potenteaza
aspectele agreabile si dezagreabile ale procesului si
ale comunicarii, oferd posibilitatea compararii
tehnicilor de cunoastere si rezolvare, rationeaza
utilizarea materialelor si a timpului. De asemenea,
colaborarea faciliteaza aplicarea unor tehnici ce
antreneaza i creativitatea (in  faza de
brainstorming), analizeaza si definitiveaza listele de
cuvinte-cheie si relatiile lor (in vizualizarea formei
finale a schemei cognitive construite), deschide
posibilitati de abordare interdisciplinara prin
contributiile  fiecaruia, evidentiazd rolul i
competentele Indrumatorului insusi in comunicare
si colaborare, in coordonare si indrumare.

Tn prezent, hartile conceptuale pot fi realizate atat
manual, insa si prin informatice. Astfel, prin
intermediul Internetului hartile conceptuale pot fi
realizate prin sistemul interactiv de comunicare,
integrat in WWW (World Wide Web), ca Web-
Map, cu variate aplicatii tematice si grafice, mono
sau interdisciplinare (Gains si Show, 1995 ; Novak,
2000). Tn cazul web-map-urilor fiecare doritor isi
elaboreaza individual harta, apoi transmite
rezultatul cétre ceilalti participanti si asteapta
raspunsul celorlalti, dupa care va negocia o forma
consensuala si generalizatd in concepte definite in
final si reprezentate unitar. Fiind obtinutd astfel,
harta conceptuald, ea mai este denumitd metaforic
de catre autori « hartd clickabild » prin WWW.

Ca orice paradigma existentd, si invitarea bazata pe
tehnica constructivita, implicit utilizarea unor
tehnici precum hartile conceptuale are anumite
limite precum (Barton, 1998) :

. Constructivismul este o Invatare bazata pe
intuitie subiectiva, nu este o teorie a instrurii. Arata
cum sa inveti, sd cunosti, dar datele instrurii, cele
pedagogice sunt cele generale.

. Este o cale de apropiere de realism, de
cunoasterea obiectiva a realitatii, de pragmatism,
dar este doar o metodologie, care doreste sa ridice
calitatea instruirii ;

. Ca teorie a cunoasterii, nu poate inlocui
invatarea gcolard, dar este o introducere in aceasta
cunoastere, dupa particularitatile novicelui.

. Intruirea, predarea sunt domenii ale artei
pedagogice si nu pot fi inlocuite numai cu formarea
stiintifica. Profesorul nu numai faciliteaza, ci ofera
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model de cunoastere, de interpretare. Prin modul de
predare el sugereazd cum se ajunge, se cerceteaza,
prin demonstratii, explicatii, la cunoastere. Deci
trebuie echilibrate modalitatile instruirii clasice cu
noile metodologii.

. Practica este criteriul de bazd pentru
temperarea elanului constructivist, atat pentru
cercetatori cat si pentru profesori.

Un alt autor, H.Siebert (2001), pune in paralel
instruirea clasicd §i cea constructivistd, gasindu-i
neimpliniri, astfel :

. Este o0 «jignire adusd pedagogiei
traditionale », pentru cad se refera la crearea
cunostintelor proprii, la subiectivism, la interpretare
nesigura.

. Duce la reflectie, dar si la blocaj.

. Nu rezolva corespunzator raportul intre a
cunoaste — a actiona.

. Insistd pe caracterul situational al

cunoasterii si mai putin pe abordarea sistemica,
globala.

. Combate dogmatismul, autoritatea, dar
tinde sa cadd in extrema opusa: subiectivism,
pragmatism  ingust, modestie  intelectuala,
neraportarea la criterii valorice generale s§i pe
termen lung, exagerarea libertatii.

. Pune accent nu pe cunoasterea lumii, ci a
sinelui, a lumii interioare. Este o conceptie
iluminista in educatie.

3 Nu valorifica suficient gandirea critica.

Dupa cum se vede, instruirea poate fi abordata in
sensul stilului constructivist, insd exista inca
numeroase limite in aplicarea lui in totalitate, si
disparitia  educatiei  traditionale. Instruirea
constructivistda impreund cu metodele ei de Invétare
raméane astfel inca intr-un stadiu in care cercetarile
efectuate pot elimina dificultatile de utilizare, si
poate deveni o alternativa la sistemul traditional de
invatare.
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ANEXE

Harta conceptuala

este utilizata pentru

Organizareainformatiilor Reconstructiaideilor

prin

Precizareatermenilor cheie Construirearelatiilor Reamintireainformatiilor
cunoscute

Realizareade reprezentari

Analiza problemei Analiza cunostintelor

Tabel nr. 1 — Adaptare dupa Novak
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