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Abstract

The quick development of science and technique within the information society we live
in automatically involves the necessity of paradigm shift in the making of the young
generation. At a European level, there is an interest for the use of participative teaching
strategies based on experiments, cooperation and the stimulation of creativity. We are, thus,
in a situation that must lead to rethinking the teaching strategies in order to ensure a natural
dynamics in the evolution of our education system. The current article wants to underline the
need for using the constructive strategies when studying Economics, as well as the feedback
of the participants in this new teaching, respectively learning process. The objective will be
met with the help of an empirical study carried out in a High School of Economics.
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Introducere

Constructivismul s-a regasit n istorie din
cele mai vechi timpuri, sub diverse denumiri, fiind
utilizat ca instrument educational Tn cele mai
diverse forme (Warrick William R, 2001). Definitia
constructivismului Tl plaseazd ca pe o credintd
filosofica (Oxford R., 1997) conform cdreia
oamenii 7si construiesc propria Tntelegere a
realitatii.

Constructivismul cognitiv este fundamentat
pe teoria lui Piaget conform careia individul trebuie
sa-si  construiasca propria  cunoastere  prin
experientd. Actiuni precum «a cerceta», «a
cduta », «a intreba», «a combina», «a procesa »
informatiile, «a atribui » sensuri si semnificatii
personale informatiilor cu care se opereaza
congtituie  elementedle cheie ae Invatarii
congtructiviste.

Obiectivul principal a constructivismului 1l
reprezinta cunoasterea umana ce se construieste
printr-un proces creator si activ.Cei care participd la
procesul Tnvatarii Tsi construiesc 0 noua cunoastere
pe temeliile invatarilor anterioare, experimentand si
reflectand asupra experientelor proprii. Aceasta
noua perspectiva vine sa contrasteze cu cele care
privesc cunoasterea ca pe o simpla transmitere a
informatiilor de la un individ la altul, in care
receptia/receptionarea, nu  constructia, este
fundamentald. Cunostintele noi nvatate mecanic
sunt lipsite de plasticitate, de conexiuni logice, si nu
pot fi utilizate, Tn mod real, nici in teorie, nici In
practica. Numai utilizarea cunostintele atat pe plan
teoretic cat si practic garanteaza seriozitatea
asimildrii, valoarea muncii de predare/invatare
desfasurate in scoala.

Analiza literaturii de specialitate

Teoria constructivista este cunoscutd cafiind
0 teorie a cunoasterii stiintifice aplicata asupra
problemelor  invatdrii, ca aprofundare a
cognitivismului. Baza teoriei constructiviste se afla
in teoria lui J. Piaget (Piaget. J, 1985) privind
dezvoltarea cognitiva, stadiala a abilitatilor
cognitive,in care sunt implicate doua procese
esentiale: asimilarea si acomodarea, ca interiorizari
ale cunoasterii construite in timp.Piaget evidentiaza
rolul formdrii structurilor mentale ca moduri de
organizare a informatiilorce se pot combina,
transforma si asimila variat. Teoria lui J.Piaget
porneste de la ideea conform cdreia dezvoltarea
cognitiva are influente In procesul de cunoastere si
dezvoltare a structurilor cognitive,  structuri
cognitive care se regasesc sub forma «hartilor
mintale », schemelor sau retelelor de concepte la
care individul face apel pentru a intelege i
reactiona fafd de experientele pe care interactiunea
cu mediul i le procurda. Percepem in acest mod
interactiunea cu mediul ca fiind o forma de
dezvoltare a inteligentei. Pe masura interventiei
asupra mediului schemele cognitive se multiplicasi
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se modificd Tn mod continuu, pornind de la reflexe
Tnnascute si gungand pana la activitati mintale
foarte complexe.

Potrivit lui Piaget, schemele sunt patternuri
sau unitdti de actiune, idei pe care le construim
pentru a da sens interactiunii noastre cu lumea,
pentru a ne adapta mediului Tnconjurator. Schemele
pot fi echivalentul unor “dosare”in care depozitam
informatia acumulatda pe parcursul experientelor
prin care am trecut. Piaget considerd ca ideile,
gandurile, sunt, de fapt, actiuni interiorizate;
individul exploreazasi interactioneazd cu mediul
Tnconjurator, iar aceste actiuni fizice devin astfel
actiuni internalizate, idei. Tn momentul in care
aplicarea schemelor existente devine imposibild, se
produce o stare mintala de instabilitate, numita de
Piaget, dezechilibru. Aceasta stare de dezechilibru
este resimtita de individ ca fiind una neplacutasi
poate fi remediatda prin procesul pshic de
echilibrare, de gjustare a schemelor prin asimilare si
acomodare, asa cum le precizam mai sus, pentru ca,
intr-un final sa conduca la adaptare.

Asimilarea este vazuta ca un proces de
integrare de noi informatii Tn schemele existente sau
pur si simplu ca un proces de aplicare a acestor
scheme, patternuri pentru a oferi  raspunsuri
anumitor situatii, provocari ale mediului.

Acomodarea intervine Tn sensul modificarii
schemelor existente pentru a se potrivi cu noile
informatii. Astfel spus, “ asimilareasi acomodarea
sunt cel doi poli a interactiunii organism-mediu a
caror echilibrare este fundamentala pentru orice
dezvoltare umana”. (Neacsu |, 1999, pag.31).

In plan educational, teoria lui Piaget si-a
gasit aplicatii atét Tn practica instruirii,referindu-se
la predarea in conformitate cu particularititile de
varstasi psihoindividuale, cét si n probleme legate
de curriculum-ulscolar — necesitatea corelarii
obiectivelor si  continuturilor cu stadiile i
structurile de gandire ale eevilor. Tn acest sens,
profesorul are un rol important Tn a determina in
fiecare elev propriul potential si de a crea situatii
educationale care s stimuleze dezvoltarea. El
trebuie sa utilizeze metode active si interactive de
predare care sa permita interventia asupra mediul ui
si aparitia conflictului socio-cognitiv.

In literatura de specialitate constructivismul
cognitiv a fost prezent si Tn teoria lui D.P. Ausubel.
In teoria sa, Ausubel a fost preocupat de
transferarea conceptiei sde psihologice asupra
Tnvatdrii, Tndeosebi a celel verbale, Tn plan
educational. Cu ate cuvinte, Ausubel a fost
interesat de modul Tn care eevii reusesc siinvete
mari cantitdti de material, de identificarea
mecanismelor si a factorilor care Tinlesnesc
invatarea. Tn conceptia sa, invatarea este acel proces
fundamental de asimilare si integrare a noilor
achizitii Tn contextul cunostintelor Tnsusite anterior,
al dructurilor deja existente. Ausubel precizeaza
cdinvatarea ae la bazd mecanisme de



supraordonare, de reprezentare si de combinare,
mecanisme ce intervin n timpul receptarii noilor
informatii.

Un astfel de mecanism 1l constituie si
organizatorii cognitivisi anticipativi de progres.
Definitia «organizatorului » conform teoriei lui
Ausubel, il evidentiaza ca fii “un ansamblu de idei
mai complexe (o idee clard, un atribut definitoriu,
un cuvant cheie, o informatie suport, etc.) si
pregatite Tn mod deliberat, care sunt prezentate
elevului  Tnaintea sSistemului  de  cunostinte
(semnificative) Tnsusit, Tn scopul accesibilitatii
ideilor-ancora relevante.” (Ausubel D, Robinson F,
1981).

Ausubel sustine ca existda anumite patternuri
dupd care se structureaza cunostintele. Odata
identificate, acestea pot fi orientate prin prezentarea
lor inainte de a avea loc procesul efectiv al
Tnvatdrii. Un modelde organizatorcognitiv sunt si
hartile conceptuale. Astfel, hartile conceptuale din
psihologia cognitiva sunt reprezentari grafice ale
modului Tn care cunostintele sunt structurate la
nivel mintal. Utilizand expunerea, aceasta forma
graficd de redare a structurilor mintale poate facilita
procesul de structurare a
cunostintelor.Organizatorii grafici functioneaza, de
fapt, ca 0 punte de legaturdintre noul material si
ideile anterioare cu care s-ar putea relationa si pe
care s-ar putea sprijini.

Ca si aplicativitate a teoriei lui Ausubel Tn
practica Tnvatarii, acesta este de parere cainvatarea
prin descoperire este consumatoare de timp si ar fi
indicata a se utiliza pentru varstele mici. Este mai
eficient, ma economic, afirma autorul, ca
profesorul si prezinte produsele cunoasterii
descoperite deja, avand Tn vedere ca dupa prima
scolaritate  elevii  posedd  suficient  baga)
informational pentru a face fatd noului material.
Referitor la celelate tipuri de Tnvatare, Ausubel
combate puternic Tnvdatarea mecanica, spunand
cdinvatarea poate cdpdata semnificatie daca se
stabilesc relatii Tntre cunostintele anterioare si noile
informatii, dacd se redizeaza transferuri Tntre
cunostinte.

Strategii constructiviste utilizate in activitatea de
invatare

Strategiile constructiviste au la bazdmetoda
inductivd de instruire. Inductia este folositain
activitatea de predarefinvatare a disciplinelor
economice ca strategie de predare/invatare a noilor
cunostinte.

Printre strategiile constructiviste cele mai
utilizate Tn activitatea de predare/invatare se
nuMara :

Tnvatarea bazatd pe proiect;
Tnvatarea bazatd pe probleme;
Tnvatarea prin cooperare.

Invatarea bazata pe proiect
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Conform  literaturii de  speciditate,
proiectul se trateaza ca o « entitate construitd dintr-
un ansamblu de mijloace umane si materiae,
reunite pentru o dutara determinatd de timp, pentru
a atinge un obiectiv precis, urmand un plande
studiu definit Tntr-un mod riguros. »(Rayana F.,
Rieunier A.,2003)

invatarea bazata pe probleme

Tnvétarea bazatd pe probleme este o metoda
de predare caracterizata prin utilizarea problemelor
“lumii reale” ca un context pentru indivizi sdinvete
gandirea critica, abilitati de rezolvare si acumulare
de cunostinte. (Lepinski C., 2005)

fnvatarea prin cooperare

Acest tip de Tnvatare reprezintd o strategie si
n acelasi timp un domeniu de studiu si cercetare.
Este bazata pe principiile constructiviste concectate
cu capacitatea elevilor de a se anggja in propria
Tnvatare.

I nstrumente congnitiv-constructiviste

Organizatorii grafici pot fi considerati
instrumente mentale (Vygotsky L.S., 1962) ce gjutd
elevii sdinteleagasi sd  retind  informatiile  si
legdturile dintre ele.

Putem considera hartile conceptuale-
organizatori grafici, ca fiind diagrame proiectate sa
furnizeze notiuni, concepte ntr-un limbaj vizual
asemeni unui text unde subiectul exprimat depinde
de nivelul de reprezentare: de la abstract la concret.
(Brown D., Clement J.,1992)

Traseul de Tnvatare Tn viziunea lui Scott,
Niedderer si  Goldberg este construit din
succesiunea pasilor intermediari, fiind un principiu
calauzitor(Clement J, 2000) pentru folosirea
traseelor de Tnvdtare in studiul conceptelor avansate
din stiintd. Abordarea constructivistda  permite
elevilor siinvete si slinteleagd  ma  bine,
concentrandu-se astfel, pe procesele metacognitive.
Traseele de Tnvatare oferd un panel larg pentru
vizualizarea Tntregului continut si pot fi folosite
Tmpreuna cu organizatorii grafici — de tipul hartilor
conceptuale — pentru a sublinia drumul de urmat Tn
timpul Tnvatarii. Tehnica gjutd elevii sa reflecteze
asupra  proceselor metacognitive, numite
metareflectii si conduce la constructia cunoasterii.

Avantajesi limiteTn instruirea constructivista

Asa cum spuneam, modelul constructivist

releva faptul ca elevii compara noua informatie cu
cele deja achizitionate anterior si prezente in mintea
lor. Din aceasta perspectiva vom tine cont de
urmatoarel e aspecte :

- Noua informatie se potriveste cu
achizitiile initiale destul de bine, fiind
consonantasi integrandu-se Tn sistem ca
0 piesa de puzzle;

Noua informatie nu se potriveste, este
disonantasi atunci elevul Tncearcd sa
restructureze achizitiile initide din
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perspectiva noilor date. Vom asista in
acest caz la un efort constructiv din
partea elevului;
Noua informatie nu se potriveste cu
achizitiile anterioare si este ignorata.
Elevul nu este incd pregatit 8 o
asimileze si este necesar un timp pentru
a se dezvolta aceasta noudintel egere.

Din punctul de vedere a profesorului, exista

céteva limite raportate lainstruirea constructivista:

- apare o dificultate Tn explicarea fiecarui
elev. de ce lucrarea lui este
necorespunzatoare;
profesorul trebuie saisi cunoasca foarte
bine elevii pentru a fi Tn masurd saisi
justifice deciziafinaa;
aspectele metacognitive sunt dificil de
evaluat;
existd un risc ca produsele finale rezultate
din activitatile constructiviste sa fie fase,
sal CU raspunsuri gresite;
profesorul are nevoie de wun timp
indelungat si colecteze datele pentru a
evalua calitatea sau eficienta rezultatelor.

Tn literatura de specialitate sunt opinii
conform cdrora metodele constructiviste nu pot da
rezultate deoarece ele intrdin contradictie cu
notiunile curente ale arhitecturii cognitive umane.
De asemeni, conform teoriei  «Tncarcarii
cognitive »(Sweller J, 1988),metodele
constructiviste se adreseaza memoriei de lucru, care
se supraincarca, in detrimentul memoriei de lunga
duratd. Un format fizic integrat, cum ar fi un
organizator grafic de tipul hartilor conceptuale,
poate contribui semnificativ la activitatea
depredare/invatare, reducand  supraincdrcarea
memoriei de lucru.

Per spective in constructivism

Schimbdrile de paradigma ce au avut loc Tn
procesul de predare/invatare urmeaza o trecere de la
congtructivism la constructivismul  social(Brown
Th., 2005). Se dezvolta comunitdtile de nvatare si
incep sa joace un rol important Tn mediile de
Tnvatare, unde rolul de expert a profesorului este
ocupat de practica comunitatii.

O dta tendintd observatd la nivelul
schimbarii paradigmel constructiviste este trecerea
de la producerea de cunostinte la configurarea
congstintelor (Brown Th., 2005). Apar specialisti Tn
utilizarea informatiei, experti n configurarea
cunostintelor relevante Tn contextul unor domenii
largi. (Gibbons M, 1998)

O problema dificila este aceea de a aduce
cunostintele produse oriunde in lume n locul unde
sunt necesare si pot fi folosite eficient Tntr-un
context particular de rezolvare de probleme
(Gibbons M., 1998). Acesta a fost pasul catre
introducerea de catre Brown (Brown J.S., 1999) a
termenului de navigare a informatiel. Pentru noua
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paradigma de Tnvatare care se configureaza, a fost
propus termenul de navigationism (Brown Th.,
2005)care  Tsi  extinde sensul dincolo de
constructivism. Tn acest moment este pe cale si
aparda 0 noua paradigmain invatare, aceea de
intrepatrundere a celel constructiviste cu noile
tehnologii informatice.

Aspecte metodologice de cer cetare

Crearea unei harti conceptuale la disciplina
Contabilitate, solicitd din partea elevului un efort
mental Tn realizarea legaturilor Tintre cuvinte-
concepte cheie.

Interesul €elevilor privind continuturile pe
care doresc sd le aprofundeze se bazeaza pe
asteptdrile si perceptiile lor in stransa legatura cu
viata reald. Profesorilor li se recomanda, Tn acest
sens, sa depdseasca barierele rezistentei la educatia
traditionalasi a conceptiilor eronate despre
predarea disciplinelor economice si sa foloseasca
strategiile constructiviste.

Cand elevii sunt implicati Tntr-un context
nou de nvatare, apare 0 motivatie pentru studiu
corelatd cu experienta anterioardin contextul dat. Tn
momentul Tncare €elevii se simt interesati de
participarea la activitati didactice bazate pe
comunicare, cooperare, e se angajeaza n invatarea
conceptelor in mod activ.

Tn vederea evidentierii aplicabilitatii practice
a teoriei constructiviste 1n activitatea de
predare/invatare am efectuat un studiu empiric in
cadrul unui liceu cu profil economic, atentia
Tndreptandu-se cétre clasa al2-a, clasa ce se aflala
Tnceputul studiului disciplineiRealizarea situatiilor
financiare si calculatia costurilor. Esantionul a fost
format dintr-un numar de 28de elevi, omogen din
punct de vedere a vérstei si background-ului
acumulat. Obiectivul studiului a fost acela de a
evidentia Tn ce masura hartile conceptuale gjuta la
acumularea de noi cunostinte de contabilitate,
conduc la formarea de abilitdti, dezvoltarea de
compentente noi bazate pe experientele anterioare.

Selectarea esantionului s-a facut pornind de
la potentialul elevilor de a vaorifica vaente
interactive a metodelor didactice (in principal
problematizarea si Tnvdtarea prin cooperare, urmate
de redlizarea hartii conceptuale), precum i
facilitatea oferitd pentru atingerea obiectivelor de
Tnsusire de noi cunostinte, de formare de abilitati,
de formare si dezvoltare de competente noi bazate
pe backgound-ul existent in domeniul disciplinelor
contabile.

Tnainte de Tnceperea activititii, au fost
prezentate profesorului principalele informatii
referitoare la modul de intocmire/utilizare a hartilor
conceptuale Tn vederea aplicdrii acestora pe
parcursul desfasurdrii lectiel.

Ulterior, pentru Tndeplinirea obiectivului, a
fost prezentaticlaseirespondente modalitatea de
desfasurare a lectiei prin sustinerea unei prezentari



a noii tehnici constructiviste de predarefinvatare,
metodd de asimilare a noilor cunostinte -
organizatorii  grafici  «Hartile conceptuale ».
Unitatea de Tnvatare supusa testului a fost
Intocmirea  situatiilor financiare — privire de
ansamblu.

Lectia supusa testului a Tnceput cu alegerea
conceptelor cheie care vor sta la baza Tntocmirii
hartii conceptuale cu numele “Situatiile financiare
aleintreprinderii”.

Utilizand metoda instruirii/invatarii  prin
cooperare (elev-profesor), precum si apeland la
cunostintele  anterioare, sa decis, pentru
usurintd,intocmirea a 2 tipuri de harti, clasificate Tn
functie de nivelul de complexitate Tn harta
conceptuala de nivel 1 si hartda conceptuala de nivel
2. Astfel, harta conceptuala de nivel 1 (tabel 1) a
fost formatda din conceptele cheie ce definesc
lucrarile  pregatitoare  elaborarii  situatiilor
financiare, iar harta conceptuala de nivel 2 (tabel 2
si tabel 3) a cuprins concepte detaliate, ramificate in
subconcepte cu privire la conturarea situatiilor
financiare. Hartile au fost realizate manual, la tabla,
de catre participantii  la  procesul de
predare/invatare, fard interventia vreunui soft
informatic.

n anexa sunt prezentate3
dintrehartileconceptuale (Tabel 1:Lucrarile
pregdtitoare elaborarii  situatiilor ~ financiare
anuale-nivel 1, Tabel 2: Lucrdrile pregatitoare
elaborarii situatiilor financiare anuale-nivel 2,
Tabel 3:Situatiile financiare anuale-nivel 2
)intocmitela clasa prelucrate cu gjutoruluisoftului
informatic-VISIO.

Modalitatea de desfasurare a activitatii
didactice a fost una interactivd, remarcandu-se
interesul elevilor Tn selectarea acelor concepte cheie
care, ulterior, sd formeze harta conceptuald
solicitatd. Pe parcursul lectiei, am putut observa
influenta background-ului profesional economic
acumulat a elevilor, care au putut evidentia
notiunile  cheie necesare  Intocmirii  harfii
conceptuale (balanta, bilant, cont de profit si
pierdere, inventarierea patrimoniului, rezultat,
repartizare pierdere), notiuni deja cunoscute din anii
anteriori deliceu.

Concluzii:

Asa cum mentionam Tn textul articolului,
teoriile constructiviste si cognitiviste  sunt
considerate fundamentale in dezvoltarea instruirii
interactive. Din cercetarea Tntreprinsa reiese faptul
ca procesul de instruire este cel mai bine realizat
atunci cand experientele de Tnvatare sunt create
pornind de la nevoile si asteptarile elevilor, decat
prin expunerea si evaluarea informatiel pe care
profesorul crede ca elevii trebuie sa o asimileze. Pe
masurd ce elevii reflectd asupra experientelor
proprii, e descopera ca ideile castigain influentasi
complexitate si isi dezvolta abilitdti din cein ce mai
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puternice pentru integrarea noilor informatii. Astfel,
unul dintre cele ma importante roluri ae
profesorului este acela de a incuragja acest proces de
invatare i reflectie, abandonand céteodatd
metodele traditionale de finvatare bazate de
Tnvatarea mecanica.

Optimizarea demersului didactic prezentat in
cadrul acestui articol a fost demonstrat prin
caracterul activ-participativ al strategiilor didactice
interactive, capabile sa provoace si sa sustind elevii
in Tndeplinirea sarcinilor de invatare la disciplina
Realizarea situatiilor financiare si calculatia
costurilor.

Profesorul a adaptat acest demers la
particularitdtile de varsta ale elevilor si la specificul
disciplinei, Tmbindnd placut teoria cu activitatea
practica. Implicarea activa a elevilor Tn activitatea
de Tnvatare, favorizata de utilizarea sistematica a
metodelor interactive, a permis dezvoltarea
competentelor Th domeniul disciplinei studiate prin
exersarea abilitatilor intelectuale si practice,
asigurandu-se astfel o Tnvatare eficientdasi o
facilitare a achizitiilor de cunostinte Tn domeniul
disciplinelor contabile.

Lectia astfel organizatdsi desfasuratd a
devenit mai interesanta, eficienta e fiind dovedita
de faptul cd elevii au reusit sa reaizeze judecafi
fundamentate, sainteleagd mai bine continuturile pe
care, ulterior, sile aplicein viata reald.n plus, prin
deprinderile dobandite de elevi in aceste conditii,
acestia Tsi construiesc o gandire economica corecta,
se familiarizeazd cu Tnvatarea autodirijata, Tsi
formeaza personalitatea, manifestd o conduitd
civica corectasi 1si schimba optica asupra fnvatarii.

Prezenta cercetare valideaza faptul ca
strategiile didactice interactive ofera ocazii benefice
de organizare pedagogica a unel Tnvatdri temeinice,
de duratd, placute, cu un pronuntat caracter activ-
cooperare si de comunicare eficientd ntre elev-
profesor.

Directiile viitoare de cercetare vor urmari un
studiu comparativ intre metodele tranditionale de
invatare de tipul sintezei si cele moderne de
invatare, precum metoda hartilor conceptuale, in
cadrul atat al liceelor cu profil economic cat si al
facultatilor cu acelasi profil.
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