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Abstract

The right to education is a fundamental right that should not be and can not be denied
to any child regardless of his condition of normality or deviation fromit.

The historic route of educational policies regarding the children with disabilities
experienced a positive evolution, from denying the possibility of attending a mainstream
school, to current policies of integration and inclusion based on the idea of equal
opportunities The rejection of what is considered atypical, unknown, strange, unusual, is the
result of perpetuating stereotypes, prejudices regarding the disability, constituting signs of
less advanced societies. Is the duty of society to accept children / people with disabilities as
part of the reality that surrounds us, and try by all means not to turn a disable child into one
normal child, but to normalize the conditions of his life, to give him the possibility to live the
same social and school experiences that live any other typically child.

29




Management Intercultural
Volumul XVI, Nr. 3 (32), 2014

Integrareasi principiul normalizarii

Integrarea presupune, n sens
larg ,,plasareal transferul unei persoane dintr-un
mediu mai mult sau mai putin separat intr-unul
obisnuit vizand ansamblu de masuri care se aplica
diverselor categorii de populatie, si urmareste
inlaturarea segregarii sub toate formele ei”
(Ghergut, 2006, p. 17).

Principiul normalizérii reprezintd cea mai
puternica loviturd datd perspectivei segregationiste
asupra fenomenului dizabilitatii.

Avandu-si  originile in  cercetarile
scandinave redlizate de Erik Bank- Mikkelesen in
Danemarca si B. Nirje In Suedia, acest principiu
promoveaza ideea normalizarii conditiilor de viata
a tuturor membrilor societatii indiferent de conditia
lor de normalitate sau abatere de la aceasta.

E.B Mikkelsen sprijind normalizarea pe
patru concepte fundamentale: libertate, egalitate,
fraternitate, solidaritate, subliniind necesitatea
acceptarii persoanclor cu dizabilitati de catre
societate, conferirea de drepturi egale tuturor
membrilor societatii (apud. Hanamura, 1998)

Nirje (apud Popovici, 1999, p. 4) definea
normalizarea ca reprezentand ,,procesul prin care
se asigurd accesul la tiparele existentiale si la
conditiile de viata cotidiana, pe cat mai apropiat
posibil de caracteristicile vigii obisnuite, pentru
toate categoriile de persoane”. Integrarea apare
astfel ca 0 ,,recunoastere a integritatii individului,
ceea ce inseamna capacitatea de a fi el Insusi, de a
fi lasat sd fie el Insusi printre ceilalti” (Chelemen,
2013, p. 313).

Integrarea se traduce prin acceptare sociald
care presupune o schimbare in sens adaptativ a
comportamentului (Wolfensberger, 1983).

Normalizarea (Nirje, 1970) are numeroase
implicgii si presupune;

- un ritmul normal zilnic pentru cei cu
retard — ceea ce inseamna acelessi
activititi de rutinda pe care le fac
persoanele fard dizabilitati, activitati
realizate exact Tn aceleasi conditii in care
le realizeaza persoanele tipice. Ritmul
normal zilnic cuprinde perioada unel zile,
adicd intervalul dintre momentul trezirii si
pana laculcare.

- 0 rutind normald a vietii — Tn general
oamenii  isi  desfasoard  activitatile
profesionale, scolare, recreative 1n locuri
diferite, lucru care ar trebui sd se intimple
si Tn cazul persoanelor cu dizabilitati.

Desfasurarea activitatilor scolare, a celor

terapeutic-recuperatorii, recreative,

profesionale intr-un singur loc, care in genera
este ,,casa” in care locuieste, nu este in
beneficiul acestui subiect. El trebuie sa
beneficieze si sd utilizeze asemeni celorlalti
membrii ai societdtii resursele, facilititile si
oportunitatile existente la nivelul comunitatii
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din care face parte. Avand experiente mai

bogate si o formare sociala adecvatd va putea

face fatd cu mai mare success situatiilor noi,
fara a experimenta panica.

- un ritm normal anual — care presupune
perioade de vacanta, zile cu semnificatie
petrecute in familie.

- posibilitatea de a cunosste experientele
normale ale ciclului vietii cu perioadele de
copildrie, tinerete, adult si batranete.
Perioada copilariei trebuie sa  se

caracterizeze prin  caldura afectivd, bogate
experiente  senzoriale, securitate  fizica  si
emationald, adica aceleasi conditii care exista intr-0
familie tipica. Tinerii cu dizabilitdti trebuie sa fie
integrati in cadrul societdtii pentru a dobandi
modele comportamentale adecvate si acceptate la
nivel social. Izolarea lor in comunitati care cuprind
aceessi categorie de dizabilitate ar duce la
constituirea unor societdti dizabile fara modele
comportamental e adecvate.

Adeseori, pentru persoanele cu dizabilitati,
trecerea de la copilirie la viata adultd este un
proces mai lung si mai anevoios decdt pentru
persoanele fard dizabilitati. Neacceptarea celor din
jur, tratamentul diferit si lipsa respectului din
partea celorlalti membrii ai societatii sunt aspecte
care le pericliteazd integrarea. Interventia in acest
sens  trebuie  focalizatd  pe  dezvoltarea
competentelor care si-i gute a fi cat mai
independenti posibil, pe dezvoltarea abilitatilor
sociale care le va facilita accesul 1a o viata normala,

- principiul normalizarii inseamnid de
asemenea ca degerile si dorintele
persoanelor retardate sa fie luate in
considerare si pe cat posibil respectate;

- dreptul de a trdi intr-o lume a ambelor
SExe;

- asigurarea unui  standard  economic
normal;

- asigurarea unor conditii normale de mediu
(scoli, spitale, locuinte etc.).

Avand o larga raspandire si 1Incercari de
implementare in numeroase state, principiul
normalizarii aridicat o serie de probleme legate de
intelegerea sa. Dintre acestea: (Nirje, 1985, apud
Popovici, 1999, p.11):

- ,hormalizarea inseamnd si faci oamenii
normali;

- Serviciile speciale sunt incompatibile cu
normalizarea;

- Normalizarea ,,sprijind” oamenii Intr-0
comunitate fara sprijin;

- Normalizarea este o sintagmid care se
aplica sub toate formele sale, sau deloc;

- Normalizarea este aplicabila numai
handicapatilor mintal;

- Persoanele handicapate mintal trebuie
protejate de rigorile societatii;



- Normalizarea este un concept scandinav,
universal aplicabil;

- Normalizarea este un concept idedlizat si
impracticabil.”

Premise ale integrarii Si incluziunii la nivel
inter national si national

Integrarea definita de UNESCO (apud
Bandila si Rusu, 1999, p.111) ca ,,ansamblu de
masuri care se aplicd diferitelor categorii de
populatie pentru a inlatura segregarea de toate
formele”,  reprezintd unul dintre principaele
obiective ae actualelor politici educaionae
promovate la nivel international si national.

Intergrarea scolard a copiilor cu dizabilitati
are la bazad actiuni de reeducare si adaptare a
acestor subiecti, urmdrindu-se atdt adaptarea
subiectului la cerintele scolare cat si adaptarea
scolii la particularitatile fiecarui educabil.

Inceputul preocupirilor vizavi de integrarea
copiilor cu dizabilitati in invatdmantul de masa au
inceput sa se contureze odata cu aparitia ideii de
normalizare, promovatd de Erik Bank-Mikkelsen.
Normalizarea nu urmireste a face persoana
dizabila ,,normald”, ci ,,a normaliza conditiile ei de
viatd” (apud Hanamura, 1998, p. 74).

La nivel mondial au existat o serie de
momente cu mare greutate Tn ceea ce priveste
modalititile de abordare a elevilor cu cerinte
educative speciae.

UNESCO, prin ,,Declaraia de principiu” din
1979 (apud Popovici, 1999, p. 2) sublinia
ca ,obiectivele fundamentale ale educatiei sunt
acelessi pentru toti copiii, variind doar tehnicile
care se impun, pentru a-i ajuta sa le atinga (astfel,
pentru unii, vor fi necesare modificari substantiale
ale programelor educative, iar pentru altii
modificarile vor fi minore)”.

Auurmat apoi (Ghergut, 2006):

- ,pentru decada 1983-1992 Programul
mondial de actiune in  favoarea
persoanelor cu dizabilitdti, in care s-a
vehiculat cd 1Invatamantul obligatoriu
trebuie sd cuprinda si copiii cu toate
tipurile si gradele de dizabilitate, inclusiv
cele severe,

- Tnanul 1988 UNESCO lanscaza teza
legatd de incluziunea scolard  si
reabilitarea pe baza resurselor comunitare
a persoanelor cu dizabilitati;

- Conferinta  UNESCO a  Ministrilor
Educgiei din 1990 desfasuratd 1in
Thailanda, conferintd care a constituit
punctul de plecare al viitoarelor politici
educationale  promovate la  nivel
international legate de ideea: ,,educaie
pentru tofi”.

- Rezolutia Consiliului Ministrilor Educatiei
din 31 Ma 1990, cu privire la integrarea

Management Intercultural
Volumul XVI, Nr. 3 (32), 2014

copiilor si tinerilor cu dizabilitati in

sistemele obisnuite de invatamant;

- elaborarea Tn 1992, de ciatre Consiliul
Europei, a unor recomandari cu privire la
educdtia copiilor si a persoanelor cu
dizabilitati;

- adoptarea, Tn anul 1993, de catre Adunarea
Generala ONU a rezolutiei
numitd  ,,Regulile  standard  pentru
egalizarea sanselor  persoanclor cu
dizabilitati in context integrate”;

- In lunie 1994, adoptarea cu ocazia
Conferinteide la Salamanca- Spania, a
unei declaratii comune privind persoanele
cu dizabilitdti, declaratie adoptata de catre
membrii a 88 de guverne si 25 de
organizdii international g

- Summitul mondial asupra dezvoltarii
sociale (Copenhaga, 1995) a adoptat o
declargie care exprimd hotarérea statelor
participante de a urmari realizarea
accesului universal si echitabil la o
educetie de calitate”,

Toate aceste momente au contribuit la

conturarea politicilor de integrare si incluziune

promovate la ora actuala atdt la nivel
international cat si national, concretizandu-se
in masuri legislative, schimbare atitudinala,
servicii, acces la educatie si pe piata fortei de
muncd a persoanelor dizabile. Principiul
diriguitor a politicilor educationale, care
trebuie respectat vizavi de aceasta categorie de
subiecti este acela ,,al integrarii in colectivitate

a persoanelor handicapate, prin gasirea unor

solutii optime, atat educationale , cét si din alte

domenii” (Popovici, 1999, p. 3).

Si Tn Roménia interesul pentru educatia si
integrarea scolard a copiilor cu cerinte educative
speciale a cunoscut diverse momente (Ghergu,
2006):

- infiintarea in 1864 la Focsani a primei

scoli pentru copii surzi;

- Tnanul 1900, la Cluj-Napoca, a luat fiinta
Scoala pentru copii orbi;

- 1n 1918, tot la Cluj-Napoca, se infiinteaza
Scoala pentru deficienti mintali;

- Legea invatdmantului din 1924 prevedea
posibilitatea Tnfiintarii in scolile obisnuite
a unor clase diferentiate — pentru copiii
deficienti mental, pentru cei cu probleme
de sanitate si pentru copiii orbi si surdo-
muti;

- rénfiitarea in anul 1990 1in cadrul
invatdmantului superior a facultatilor/
sectiilor care pregatesc specialisi pentru
munca cu persoanele dizabile (psihologie,
pedagogie,  psihopedagogie  speciala,
asistentd sociala etc.).

- gparitia organizatiilor non-guvernamentale,
UNICEF, RENINCOG;
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-  derularea n pericada 1993-1997 a
primelor proiecte pilot de integrare;

- Legea invatamantului din 1995 care
prevedea  includerea  invatdmantului
special ca parte integranta $i inseparabila a
sistemului ngional de educatie;

- adoptarea In februarie 1996 a
Regulamentului  de  organizare  si
functionare a invatamantului special;

- gprobarea Tn anul 2000 a Programului
National | Integrarea i reabilitarea
copiilor cu deficiente in / prin comunitate;

- agprobarea in 2001 a Metodologiei de
organizare si functionare a serviciilor
educationale pentru copiii/ elevii cu
dizabilitati, integrai in scoala publicaprin
cadre didactice itinerantesi de sprijin;

- In anul 2002 aplicarea Programului
National Dezvoltarea resurselor umane
care activeaza Tn domeniul educatiei
speciale In vederea accelerarii integrarii
scolare a copiilor cu deficientein scoala
publica, initiat de Ministerul Educatiei
Ngionale;

- derularea n pericada lunie 2002-
Decembrie 2003 a Programului National
initiat de Ministerul Educatiei Nationale in
parteneriat  cu  UNICEF Roménia,
Autoritatea Nationala pentru Protectia
Copilului si  Adoptiei (ANPCA) si
Asocigia RENINCO intitulat: ,,0 scoala
pentru toti”;

- Proiectului PHARE 2003 ,Accesul la
invatamant pentru grupurile defavorizate”,
finantat de Comunitatea Europeand;

- adoptarea H.G Nr. 1251care vizeaza
masuri de imbunatitire a activitatii de
invatare, instruire, compensare, recuperare
si protectie speciala a copiilor/ elevilor/
tinerilor cu cerinte educative speciale din
cadrul sistemului de invitdmant special si
special integrat;

- derularea n pericada 2006-2013 a
Strategiei Naionale pentru protectia si
incluziunea sociald a persoanelor cu
handicap ,,Sanse egale pentru persoanele
cu handicap — catre o societate fard
discriminari”.

Adoptarea de cétre tara noastra a unor
masuri legislative, ca urmare a aderarii la Uniunea
Europeana, s-au concretizat in Tncercarea de a
dezvolta si implementa un sistem educgional
incluziv, bazat pe ideea de egalizare asanselor.

Perspective generale asupra integrarii si
incluziunii scolare a copiilor cu dizabilitati
Integrarea scolard necesitd o educatie
incluzivacare presupune ca toti copiii din scoald
indiferent de punctele lor slabe sau tari, si devina
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parte a respectivei comunitati scolare (Paneral et d.,
2009).

Cercetdrile sugereaza ca implementarea cu
succes a politicilor de integrare si incluziune
depind in mare masurd de atitudinea pozitivd a
educatorilor. Pornind de aici a fost redlizat, in
Anglia, un studiu privind atitudinile profesorilor
fad de includerea copiilor cu dizabilitati in scoala
obisnuita (Avramidis, Bayliss & Burden, 2000).Un
grup de 135 de tineri care &i inchelau stagiul de
pregitire ca si cadre didactice, au fost inclusi in
studiu, iar rezultatele au evidentiat manifestarea
atitudinilor pozitive vizavi de conceptul de
integrare, care insd au scazut in functie de gradul
de severitate a simptomelor manifestate de copii.
Conform studiului, copiii cu dificultdti emotionale
si comportamentale sunt considerati a fi cel care
provoacd mai mult stres si ingrijorare decat copiii
cu alte tipuri de deficiente. Studiul a semnalat o
serie de probleme legate de amploarea si calitatea
formarii initiale a cadrelor didactice din Marea
Britanie.

Copiii cu tulburare din spectrul autist pot
fi de asemenea integrati in invatamantul de masa,
numerosi experti sustinind ca acest fapt este
responsabil pentru o dezvoltare sociala adecvata
(Harrover & Dunlap, 2001).

Un studiu privind integrarea copiilor cu
tulburare din spectrul autist a fost realizat si in
Scotia (Gregor & Campbell, 2001).

Studiul a vizat punctul de vedere a 23 de
specialisti si 49 de profesori din invatamantul de
masi (22 dintre acestia aveau experientd in munca
cu astfel de copii, iar 27 erau fard experientd),
vizavi de avantgele si dezavantajele integrarii
copiilor cu autism in scoala de masa si predictorii
de succes. Rezultatele au evidertiat ca o mica parte
a profesorilor din scoala de masa cred ca acesti
copii ar trebui integrati In aceste unitati scolare,
constaténdu-se faptul ca cei cu exprientd in
domeniul autismului s-au aritat mai increzatori in a
putea gestiona situgia decat cei fara experientd Tn
munca cu astfel de subiecti. Multi dintre
respondenti si-au exprimat Tngrijorarea cu privire la
efectele pe care aceasta integrare le-ar putea avea
asupra copiilor fara dizabilititi. Cei cu o atitudine
mai pozitiva s-au aratat a fi profesorii de
specialitate, specialistii, care au recunoscut posibile
dezavantaje fatd de ambele categorii de subiecti,
subliniind cd succesul integrarii depinde de fiecare
copil.

Politicile promovate la nivel international
si adoptate inclusiv de cétre tara noastra au facut ca
si invatamantul roménesc sa devina din ce in ce
mai deschis ideei de integrare si incluziune.
Proiectele pilot efectuate au evidentiat faptul ca
integrarea copiilor cu dizabilitati Tn  scolile
obisnuite este posibila si poate fi extinsd la nivel
national (Vrasmas, 2001). Concluziile unei
cercetari realizate in anul 2001 de catre MEC si



UNICEEF, au subliniat faptul ca in rdndul cadrelor
didactice, se  perpetueaza  atitudinile  si
comportamentele stereotipe, faa de copiii care
provin din grupuri si medii defavorizate, procesul
integrarii $i incluziunii suferind din aceastd cauza.
Orientarea promovatd este cea segregationista, de
includere a lor intr-o scoald speciala deoarece
prezenta lor are efecte negative asupra
performantelor scolare ale elevilor tipici, aterand
totodata si climatul clasei (Moldovan, Balas-Timar,
2006).

Un alt studiu indica faptul cd un numar
semnificativ dintre copiii cu dizabilitati inscrisi in
invatamantul de masd si parintii acestora, se
declard satisfacuti de experienta de invatare din
scoala obisnuitd si de serviciile educationale de
care au beneficiat (Horga & Jigau, 2006).

Concluzii

Politicile de integrare si incluziune de care
se bucurd azi persoanele cu dizabilitati sunt
rezultatul unor preocupari asidue, mult discutate
de-a lungul timpului. Pornind de la perspectiva
segregdtionistd care promova excluderea i
marginalizarea persoanglor cu abateri de la
normalitate, a inceput s prinda contur ideea de
normalizare a vietii acestor subiecti, idee bazata pe
sintagma ,,sanse egale”.

Ca parte integranta a societatii noastre,
persoanele cu dizabilitdti trebuie sd beneficieze de
acelessi drepturi, facilitati si privilegii de care se
bucura persoanele non-dizabile.

Normalizarea  conditiilor de viatd a
persoanelor care prezintd, sub o formad sau ata,
abateri de la normdlitate, are o contributie
semnificativi in  dobandirea  independentei
personale si a integrarii sociale. Indiferent care este
gradul de dependenta fatd de cei din jur, persoanele
cu dizabilitati trebuie sd aiba conditii de viata,
facilitati si servicii care urmeazd modelele normale
ale societatii.

Asa cum dreptul la educatieeste un drept
universal, tot asa si persoana dizabild trebuie sa
aibd dreptul la sanse egale in ceea ce priveste
educetia, formarea, dezvoltarea. Acest deziderat nu
poate fi realizat decét printr-o normaizare a
atitudinilor societatii vizavi de aceasta categorie de
persoane, deziderat posibil a fi atins printr-o
schimbare de mentalitate, cunoastere adecvata, intr-
un cuvant — o maturizare deplina a 1intregii
societati.

|zolarea, segregarea, ignorarea,
prejudecdtile sunt factori cu o covarsitoare
influentd negativa asupra procesului de integrare
scolard si social aacestei categorii de persoane.
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