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Abstract

The paper explores the ways in which a student teacher’s product, developed as an assigned task, can be
used to appreciate categories of knowledge achieved during the Didactic of History course. The target group
represented History students at the University of Bucharest, Faculty of History, that are envolled in the
Initial Teacher Training program. The research hypothesis is that students, when confronted with the task
of developing and presenting a product of their own learning, mobilize a range of categories of knowledge
that were fostered in their initial training program, and are able to elaborate arguments concerning the use
of their learning products. The research aims at relating several ideas concerning the process of learning in
which student teachers must be involved, such as authentic learning, memorable learning experiences,
visible learning and categories of knowledge they have to use.
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1. Contextul mai larg al cercetirii

n paralel cu programul de licenta, care dureazi 3
ani, studentii universitatilor din Romania pot opta
sa se inscrie intr-un program gratuit de formare
pentru a deveni profesori. Ei invata si devina
profesori n acelasi timp cu pregatirea din
programul de licenta. Acest tip de formare pentru
profesia didactica este cunoscut ca model de
formare concomitenta (engl. concurrent model), se
regiseste Tn céteva tari europene, printre care si
Romania, si a ramas Tn vigoare dupa ce sistemul de
invdtamant superior din Roménia a aderat la
procesul Bologna. Cel de-al doilea model de
formare profesionala initiald se desfisoara dupa
obtinerea licentei si poarta numele de formare
consecutiva. Pentru domeniul istoriei, un proiect
european care s-a derulat in mai multe etape
(Capita, L., Capita, C., 2013) a realizat o analiza
comparativa a modelelor de formare initiald si a
identificat tendintele actuale ale momentului si
posibilele parcursuri de dezvoltare.

Formarea initiald pentru certificarea Tn profesia
didactica se face conform unui plan de invatdmant
unic, aprobat prin Ordin MECTS (OMECTS nr.
5745/2012) in cadrul universitatilor. Cea mai mare
provocare pentru studenti este includerea practicii
pedagogice in anul al treilea, un moment dificil
pentru ca ei trebuie sa faca fata si presiunii
examenului de licenta. Pe de altd parte, provocarea
profesorilor care sustin activitatile de curs si
seminar este de a concepe cele mai autentice
activitati de invatare, astfel ca studentii sd poata
dobéndi cunostinte, abilitati si atitudini necesare
finalizarii programului de formare si Tnscrierii la
examenele pentru ocuparea posturilor didactice.

Tn contextul prezentului articol, considerim ca
disciplinele studiate Tn cadrul programului de
formare, propun o oferta de cunoastere care
corespunde categoriilor identificate de L. Shulman
(1987) ', dupi cum urmeazi:

Psihologia educatiei, pentru cunoasterea elevilor,
Pedagogia, pentru  cunoasterea  pedagogica
generald, cunoasterea contextelor educationale,
Cunoasterea curriculumului, cunoasterea
finalitatilor educatiei, Didactica specialitatii, pentru
cunoasterea de specialitate organizatd pedagogic,
dar si pentru toate celelalte tipuri de cunoastere
mentionate, aplicabile unei discipline de studiu.
Practica pedagogica, disciplinele optionale si TIC
extind, contextualizeazda sau  aprofundeaza
cunoasterile mentionate. La randul sdu, cunoasterea
de specialitate (engl., content knowledge), se
dobandeste prin activitatile incluse In programul de
licenta. Cadrul curricular descris mai sus, bine
organizat, ar putea oferi studentilor un context de
formare valoros, care sa le faciliteze parcursuri
diferite de analizd a cunoasterii pedagogice si de
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specialitate, ocazii de a reflecta asupra acesteia si
de a opera transferuri de la un domeniu la altul.

2. Categorii de cunoastere detinute de
citre profesor

Dintre toate categoriile de cunoastere identificate
de catre L. Shulman, cunoasterea de specialitate
organizatd pedagogic (engl. pedagogical content
knowledge) s-a bucurat de cel mai mare interes,
situatie explicabild dacd avem in vedere ca el o
considera o cunoastere profund personalizata,
dependentd de modul in care fiecare profesor
combind cunoasterea de specialitate si cunoasterea
pedagogica. Definitia pe care 0 propune este, de
aceea, foarte relevanta: Pedagogical content
knowledge reprezintd combinarea dintre continut si
pedagogie intr-o intelegere a temelor, problemelor
si punctelor controversate care sunt organizate,
infatisate si adaptate in raport cu diferitele interese
si abilitdti ale celor care Invatd si oferite spre
instruire (Shulman, L. 1987).

Definitia asuma implicit experienta practica a celor
care ajung sa detina acest tip de cunoastere, dar se
pot cauta evidente ale unui stadiu incipient de
dezvoltare inca de la nivelul formarii initiale?
Prezentul studiu de caz exploreazd un posibil
raspuns, cautdnd evidente in aplicatiile realizate de
catre studenti ca parte a activitdtii de seminar. Prin
construirea unor situatii de invatare semnificative,
studentii pot antrena achizitiile dobandite prin
cursurile generale de pedagogie, de psihologia
educatiei si de istorie, pentru a le organiza intr-un
continut care sa raspunda unei situatii de instruire.
Atractivitatea, dar si utilitatea conceptului este
sustinuta de cercetari desfasurate in spatii culturale
diverse. Ozden (2008) a analizat relatia dintre
content knowledge si  pedagogical content
knowledge asa cum este pusd in valoare in
pregitirea lectiilor de catre studenti de la chimie,
accentuand rolul determinant al primei categorii
iar Rowan, et al., (2001), au incercat sa elaboreze
un instrument care sa masoare acest tip de
cunoagtere avand ca grup tintd profesorii de arte si
de matematica din Statele Unite. La randul lor,van
Driel si Berry (2010) au parcurs articole aparute in
ultimele decenii, pentru a identifica dilemele pe
care le induce conceptul in contextul cercetarii
demersului didactic, printre acestea fiind si masura
in care pedagogical content knowledge vizeaza
domeniul predat de catre profesor sau este vorba
despre o cunoastere generala.

3. Prezentarea si interpretarea datelor

Datele incluse in acest studiu de caz provin din
analiza a cinci pagini duble de manual realizate de
catre studenti ca parte a sarcinilor de lucru sub
suma temei referitoare la relatia dintre curriculumul
intentionat si curriculumul aplicat. Lucrand 1in
perechi, ei au avut realizat o pagina dubla de



manual avand ca punct de plecare o tema, la
alegere, din programa scolara. Pagina de manual s-
a dezvoltat in doua etape: un prim draft, prezentat
la seminar pentru a obtine feedback din partea
colegilor si a profesorului, urmat de definitivarea
produsului si includerea in portofoliul de evaluare.
De ce o sarcind de lucru centratd pe manualele
scolare? Pentru ca Tn Romania, manualele sunt
considerate moduri de organizare a cunoasterii
destinate elevului, o cunoastere de incredere,
transpusa intr-un mod specific, la care profesorul se
poate raporta in orice moment pentru a-si atinge
obiectivele de predare. Introducerea manualelor
scolare a fost consideratd o poveste de succes in
demersul de schimbare educationala, ele fiind
incluse Tn categoria produselor curriculare
subsumate curriculumului intentionat. Desi initial,
studentii le considera mai putin relevante fatd de
alte resurse didactice, pe parcursul programului de
formare le redescopera si le revalorizeazd tocmai
pentru calitatea lor de resursd de incredere, dar si
pentru categoriile diferite de informatii pe care le
ofera.

Analiza paginilor de manual" a fost realizati pe
doud paliere: unul cantitativ si celdlalt calitativ.
Primul dintre ele evidentiazd preferintele
studentilor pentru teme din programele scolare si
numarul de pasi pe care i-au parcurs pentru a
realiza produsul:

- toti studentii au optat pentru teme studiate n
clasele de liceu si, cu o singura exceptie, la teme
de istorie modernd si contemporana a Romaniei ;

- referindu-se la pasii pe care i-au urmat Tn
elaborarea paginilor de manual, media acestora este
de 7-8 pasi.

Pentru a aprofunda analiza comparativa, am grupat
pasii mentionati Tn parcursuri sau rute de abordare
care au elemente comune. Astfel, am identificat
doud alternative:

R1 Ruta centratd pe cerintele programei (programa
scolara este invocatd de catre doi dintre studenti),
care propune urmatoarea succesiune a activitatilor
realizate de catre studenti: 1. gasirea partenerului,
2. punerea de acord in legatura cu lectia, dupa
verificarea programei, 3. elaborarea continutului
si  verificarea conformitatii cu programa, 4.
alegerea imaginilor, 5. alegerea surselor, 6.
elaborarea activitatilor care sa puna in valoare
textul si sursele, 7. elaborarea glosarului, §.
realizarea  designului  paginii  (diferentierea
componentelor textului — text, surse, imagini,
activitati)

R2. Ruta centratd pe specificul temei (accentul pe
cunoasterea domeniului academic (engl. content
knowledge), in care prevaleaza logica interna a
domeniului, programa nefiind invocata: 1. alegerea
temei, 2. integrarea temei intr-un capitol,
3.cautarea informatiei despre tema (de exemplu,
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studierea unor lucrari de referintd in legatura cu
tema), 4. alegerea a doua citate ca surse primare,
5. alegerea unor imagini reprezentative, 6.
realizarea unei cronologii si a unui dictionar, 7.
formularea unor exercitii relevante.

Comentariile pe care le fac studentii cand descriu
pasii de elaborare sunt, de asemenea, relevante
pentru modul in care studentii incep sa-si dezvolte
cunoasterea de specialitate organizata pedagogic.

Evaluarea are rolul de a da profesorului raspunsul
adecvat despre cdt de reusita si inteleasd a fost
lectia predatd de el s§i cum elevii au perceput
fenomenele istorice (Elaborarea
exercitiilor/Evaluare)

Accesibilizarea textului prin limbaj si prin
structurarea propozitiilor, flexibilitatea textului
pentru a putea fi folosit la diferite clase de elevi
(Adaptarea textului scris la nivelul elevului)

Activitatile sa puna in valoare textul si sursele,
optiunea pentru diferite activitati — ugoare (raspuns
scurt), complicate (comparatie argumentare,
utilizarea sursei pentru a prezenta un aspect istoric -
sa descopere ceva nou cu privire la lectie;
formularea unor exercitii relevante (care sa-i pund
mintea in functiune si sa-l faca sa constientizeze
importanta lectiei (Elaborarea activitatilor de
invatare)

Motivarea alegerii a doua citate, (Kogalniceanu si

Bonaparte). Kogilniceanu — importanta unirii,
gandirea si  profunzimea cuvintelor folosite.
Bonaparte — dimensiunea europeana (Selectia

surselor primare)

Pentru ca avem acces la multa informatie, este
foarte importanta selectarea informatiei veridice,
venitd de la profesionisti (Selectarea, organizarea
informatiei si ordonarea cronologica)

Una dintre paginile de manuale, care abordeaza
tema Holocaustului, include ca resursa codul QR,
un instrument informatic frecvent utilizat. Codul,
care poate fi scanat, trimite la filmul Schinder s list.
Desi recunoaste cd o asemenea informatie ar
raspunde curiozitatii elevilor, apropiindu-i de viata
de zi cu zi, autoarea extinde reflectia despre propria
lucrare, comentand Desi tofi ar sti despre acest cod
si cum se foloseste, e foarte posibil ca unii dintre ei
sa nu detind un smartphone si sa nu-si poatd
satisface curiozitatea.
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4. Concluzii

Rezultatele analizei constituie un bun punct de
plecare in reflectia asupra categoriilor de
cunoastere pe care reusesc sd le gestioneze
studentii inscrisi in programul de formare. Intr-o
prima instantd, cele doud rute de abordare a
elabordrii paginii de manual indicd moduri relativ
diferite de construire a cunoasterii scolare. In
acelasi timp, elementele comune 1n ambele
demersuri indicd interesul acordat activitatilor de
invatare (acestea vizeaza diferentierea in invéatare,
testarea imaginatiei, dozarea efortului), dar si
preocuparea pentru calitatea informatiei incluse: a
surselor primare, a modurilor de organizare, dar si
accesibilizarii ei prin intermediul limbajului. O
concluzie preliminara pe care o putem formula este
cd, in contextul sarcinii de lucru pe care au avut-0
de realizat, studentii se afld in proces de acomodare
a diferitelor categorii de cunoastere, situatie care le
poate facilita implicarea mai rapida in activitdtile
de practica pedagogica din anul urmator. Astfel, lor
le va fi mai usor sa recunoascd transformarile prin
care trece cunoasterea stiintificd pentru a deveni
cunoastere scolara, atat in demersurile realizate de
catre profesorul mentor la clasa, dar si cand vor fi
in situatia de a sustine o lectie. Aspecte precum
selectarea continuturilor relevante, utilizarea critica
a informatiei sau adecvarea acesteia la nivelul de
intelegere al elevilor pot fi mai usor gestionate daca
studentii sunt antrenati in producerea de cunoastere
scolara.
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Note

"In articolul Knowledge and Teaching: Foundations
of the new Reform (1987), L. Shulman identifica
urmatoarele categorii de cunoastere pe care ar
trebui sa le detind profesorul pentru a face fatd
activitatii profesionale: cunoasterea domeniului de
predare (engl. content knowledge), domeniul de
cunoastere organizat pedagogic (engl. pedagogical
content knowledge), cunoastere despre cei care
invata (engl. knowledge of learners), cunoastere
pedagogicad generald, mai ales cu accent pe
principii §i strategii ale managementului (engl.
general pedagogical knowledge), cunoasterea
contextelor educationale (de la clasa la comunitatile
mai largi) (engl. knowledge of educational context),
cunoasterea  curriculara  (engl.  curriculum
knowledge), cunoasterea scopurilor educationale
(engl. knowledge of educational ends, purpose)

"Subiectele alese de citre studenti au fost:
Revolutia romand din 1821, Revolutia romana din
1848, Holocaustul, Lumea comunistd, Modele de
educatie In lumea greaca
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